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Apresentacao

E com muita alegria e orgulho que apresentamos ao(a)
leitor(a) este livro, resultante do trabalho desenvolvido no con-
texto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docén-
cia (PIBID) da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA)
no Subprojeto PIBID Ciéncias da Natureza, do curso de Ciéncias
da Natureza-Licenciatura, Campus Uruguaiana.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docén-
cia (PIBID) foi instituido a partir da Portaria Normativa n° 38,
de 12 de dezembro de 2007 (BRASIL, 2007)! e desde entao fo-
mentado pela CAPES. O PIBID visa contribuir na formagao
dos(as) licenciandos(as) com a inser¢ao destes no cotidiano das
escolas de Educagao Basica, proporcionando-lhes oportunida-
des de experiéncias didatico-pedagogicas de cardter inovador e
interdisciplinar. O Subprojeto PIBID Ciéncias da Natureza da
UNIPAMPA participou através do Projeto Institucional PIBID
da UNIPAMPA de Chamada Publica promovida pela CAPES,
iniciando suas atividades em marco de 2014 e finalizando em
fevereiro de 2018.

A equipe do Subprojeto Ciéncias da Natureza é composta
por dois coordenadores de 4rea (docentes do Curso de Ciéncias
da Natureza — Licenciatura, da UNIPAMPA /Campus Uruguaia-
na), sete professoras supervisoras (professoras que atuam em Cién-
cias no Ensino Fundamental ou Quimica, Fisica ou Biologia no
Ensino Médio nas escolas publicas selecionadas em Uruguaiana)

! BRASIL. Portaria normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007. Dispoe sobre
0 Programa de Bolsa Institucional de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 12 dez. 2007. Secao 1, p. 39. Disponivel em:
<https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/
Portaria_Normativa_38_PIBID.pdf>. Acesso em: 24 abr. 2018.
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e 35 bolsistas de Iniciacao a Docéncia (académicos(as) do Curso
de Ciéncias da Natureza-Licenciatura da UNIPAMPA /Campus
Uruguaiana). A equipe foi organizada em sete subgrupos com
cinco bolsistas de Iniciagdo a Docéncia (ID), sendo orientados(as)
pelos coordenadores de 4rea e desenvolvendo atividades junto as
professoras supervisoras nas escolas.

No inicio de cada ano letivo escolar foi realizado um diag-
nostico junto as escolas participantes visando identificar as tema-
ticas que deveriam ser abordadas no planejamento das atividades
didatico-pedagodgicas de intervengao dos(as) bolsistas ID nos di-
versos espacgos da escola, bem como o planejamento de ativida-
des complementares de expedi¢des de estudo, como visitas ao cam-
pus da universidade, Parque Estadual do Espinilho, Rio Uruguai,
museus, entre outros. Alguns numeros das atividades realizadas
ao longo desses quase quatro anos: 33 reunides gerais; 590 reuni-
Oes de planejamento dos subgrupos; 42 reunides de estudos na
forma de seminérios sobre Pesquisa em Ensino de Ciéncias; reali-
zaram-se a reestruturagdo e atualizacao dos laboratorios das es-
colas; realizaram-se 124 estratégias ou atividades didatico-peda-
gbgicas em sala de aula, trazendo metodologias aprendidas na
universidade e aplicando na escola; elaboraram-se 73 materiais
didaticos; realizaram-se 83 atividades experimentais nos labora-
torios das escolas; realizaram-se 34 oficinas em turno inverso
para os(as) estudantes(as) das escolas integrantes do PIBID; cri-
aram-se quatro Clubes de Ciéncias; organizaram-se nove Feiras
de Ciéncias; participacao em 30 projetos escolares; 32 expedi-
¢Oes de estudo; os(as) bolsistas ID apresentaram 103 trabalhos
cientificos em eventos.

Temos a convicgdo de que o Subprojeto PIBID Ciéncias da
Natureza colaborou com o aprimoramento do Curso de Ciéncias
da Natureza-Licenciatura da UNIPAMPA, Campus Uruguaia-
na, na perspectiva que possibilitou a articulagdo dos conceitos
tedricos com a pratica no contexto escolar, contribuindo, assim,
de forma significativa para uma formag¢ao mais ampla e com qua-
lidade. Um aspecto notavel foi o desenvolvimento dos(as)
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licenciados(as) quanto a sua postura académica, desenvoltura re-
torica e escrita. Cabe destacar que o Curso de Ciéncias da Natu-
reza iniciou em 2010 e, desde entdo, teve 54 egressos, sendo que
32 alunos(as) integraram a equipe do Subprojeto Ciéncias da
Natureza (edital 2013), demonstrando que esse projeto tem sido
o diferencial no processo de formacao dos(as) nossos(as)
formandos(as).

Nos capitulos subsequentes deste livro, os subgrupos tra-
duzem em palavras os numeros desse subprojeto através de rela-
tos de experiéncias e de reflexdes sobre o que o PIBID proporcio-
nou no seu processo de formagao docente.

Como organizadores deste livro e coordenadores de area
do Subprojeto Ciéncias da Natureza aproveitamos para parabeni-
zar e agradecer por todo o empenho dos(as) bolsistas ID e super-
visoras para transformar em escritas as acdes do PIBID nas esco-
las, carregadas de conhecimentos e afetos. Desejamos que a leitu-
ra desta obra ndo visibilize apenas o trabalho que foi realizado,
mas que também produza efeitos na formag¢do docente inicial e
continuada. Boa leitura!

Fabiane Ferreira da Silva
Coordenadora de Area/Organizadora

Carlos Maximiliano Dutra
Coordenador de Area/Organizador



Educar para transformar
a partir de uma perspectiva da
educacao estético-ambiental

Marli Spat Taha

Ketelin Monique Cavalheiro Kieling
Maria Eduarda Barreto Trindade
Rita de Cassia Machado Trindade
Ronan Moura Franco

Fabiane Ferreira da Silva

Apresentacdo

Esta escrita reflexiva se constitui como um esforgo teorico
e coletivo de aproximarmos os fundamentos presentes na Educa-
¢do Ambiental Transformadora e na Educacao Estético-ambien-
tal para embasar uma pratica de revitalizagdo dos espacos exter-
nos da Escola Municipal de Ensino Fundamental José Francisco
Pereira da Silva (JF), realizada por alunos e alunas sob a orienta-
¢do de professores(as) da escola e bolsistas de Iniciagdo a Docén-
cia (ID), do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Do-
céncia (PIBID). O Subprojeto PIBID Ciéncias da Natureza, da
Universidade Federal do Pampa (Unipampa), Campus Uruguaia-
na/RS§, estd inserido na escola JF desde 2014 e conta com a parti-
cipagdo de cinco bolsistas ID nesse educandario.

Para tanto, apostamos em uma educa¢do no seu sentido
mais amplo, uma vez que o processo educacional estd diretamen-
te ligado ao desenvolvimento da humanidade. Nessa perspectiva,
aproximamo-nos de Vianna (2006, p. 130) quando diz que “a Edu-
cacgdo [...] representa tudo aquilo que pode ser feito para desen-
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volver o ser humano e, no sentido estrito, representa a instrugao e
o desenvolvimento de competéncias e habilidades”.

Apresentamos essa concepg¢do acerca da educacao apenas
para conjecturar sobre o vasto campo de saberes que se pode abar-
car quando se trata de educagdo, pois a mesma ndo se limita aos
espagos formais de ensino, uma vez que “educagdo ¢ liberdade,
um processo capaz de nos tirar de uma condi¢dao de ignorancia”
(IBIDEM, p. 131). Além disso, “o mundo ¢ infinito e, portanto,
as possibilidades do conhecimento sio infinitas” (ESTEVEZ,
2008, p. 7, tradugdo nossa).

Para tanto, ao compreendermos a educagao como proces-
so de construcdo da consciéncia humana, encontramos funda-
mentos para as praticas aqui apresentadas na Educacao Ambien-
tal a partir de um viés transformador, que em nosso entendimen-
to e do autor

sdo alteracbes ocorridas no campo psicoldgico, ideopolitico
e cultural, melhorando certos aspectos, minimizando ou com-
patibilizando outros, pelo acumulo de conhecimento e pela
defesa de valores dominantes (entendidos como universais),
adequando sujeitos individuais e coletivos a padrdes, tradi-

¢oes, dogmas e relagdes de poder vistas como “naturais” no
sentido de a-historicas (LOUREIRO, 2003, p. 38).

Concernente a esse entendimento, a Educa¢do Estético-am-
biental é entendida como o conjunto de praticas, saberes, conhe-
cimentos e metodologias de carater pedagogico destinadas a enri-
quecer o relacionamento emocional das pessoas com o mundo de
um modo geral (SILVEIRA, 2015). Esse campo de estudo ¢ con-
siderado uma opgdo filosoéfica e pedagogica fundante para o en-
frentamento da crise socioambiental de nossos dias, na medida
em que se entende ser sobre a base emocional desenvolvida pelos
individuos em relagdo a realidade circundante, que também de-
senvolve, fundamentalmente, as atitudes, posturas e principios com
relagdo as pessoas e demais seres vivos, fendmenos e objetos (ES-
TEVEZ, 2009; SILVEIRA, 2015).

A partir do que foi dito acima, buscamos construir com
os(as) estudantes habilidades atitudinais que expressassem a pos-
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tura dos(as) alunos(as) diante de determinada situagdo. As atitu-
des, como conteudo de ensino, do mesmo modo que os procedi-
mentos, ndo constituem uma disciplina separada, mas devem per-
mear todas as praticas, configurando-se como uma responsabili-
dade de todos e todas, professores e professoras. Algumas atitu-
des desenvolvidas serdo comuns a todas as disciplinas, enquanto
que outras serdo especificas de apenas uma. Os conteudos atitu-
dinais podem ser diferenciados em trés diferentes niveis, a saber:
as normas que sdo ideias ou crengas de como devemos nos com-
portar; os valores que se referem ao grau em que foram interiori-
zadas as normas e as atitudes ou condutas que se referem ao com-
portamento propriamente dito (POZO; CRESPQO, 2009).

O que relatamos a seguir encontra-se na dimensao das ati-
tudes com um viés transformador, despertando vontades e senti-
mentos de pertencimento e conservagdo do espago escolar. As-
sim sendo, este trabalho tem como objetivo apresentar e refletir
os desdobramentos de um trabalho de revitalizacao do espaco
externo da Escola Municipal de Ensino Fundamental José Fran-
cisco Pereira da Silva a partir dos fundamentos da Educacao Es-
tético-ambiental com viés transformador.

Cenario de desenvolvimento das atividades

Na perspectiva de despertar para uma sensibilizacdo que
venha ao encontro da Educagio Ambiental Transformadora, a
escola mobiliza-se para efetivar agdes que provoquem emogdes e
vontade de transformar o ambiente em que estd inserida. Desse
modo, a escola JF organiza-se por meio de projetos para provocar
seus alunos(as) em favor de uma Educacao Ambiental Transfor-
madora (EAT), que desperte o sentimento de pertencimento e de
cuidados com esse espaco de formagao.

Dos varios projetos desenvolvidos pela escola apresenta-
mos aqui apenas dois, por considerar que corroboram as perspec-
tivas de uma EAT. O projeto “Semana do Bem”, que acontece na
Semana do Estudante, em um movimento de provocar os(as)

12
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alunos(as) para pensar em melhorias do ambiente escolar tanto
nos seus aspectos fisicos como nas relagdes sociais oriundas do
seu convivio. O outro projeto, intitulado “Escoteiros do Jardim:
sempre alerta”, que é focado no ajardinamento da escola, que
esta desprovida de flores.

A escola JF foi fundada em 1961 e funcionava inicialmente
em um prédio de madeira, que foi sendo transformado em alve-
naria aos poucos. Desse modo, a edificagdo da escola nao contou
com uma engenharia adequada, resultando em avarias na estru-
tura do prédio, bem como nas suas instalagdes elétricas e hidrau-
licas. Por esses motivos foi interditada pela corporag¢dao de bom-
beiros em 2015, forcando a prefeitura municipal a encontrar ou-
tro local para o funcionamento da escola. Assim, em 2016, a es-
cola foi realocada para outro bairro, em um prédio com uma es-
trutura adequada e de acordo com as normativas exigidas por lei.
Nesse novo espago, hd uma grande quantidade de drvores de mé-
dio porte, ja plantadas, porém sem jardim com flores. Abrimos
um paréntese para salientar que, no antigo local, o jardim sempre
foi objeto de cuidado de todos os(as) estudantes, professores(as) e
funcionérios(as) da instituicao, e por esse motivo o novo local
apresenta-se como “descolorido” na percepgdo desses sujeitos.

A partir dessa percepg¢ao, iniciou-se o processo de ajardina-
mento, que contou com a doagdo de muitas mudas por parte da
comunidade em que a escola estd inserida. Entretanto esse plan-
tio foi feito sem planejamento, sem didlogo e sem orientagao,
resultando em perda total de todas as mudas, tendo como con-
sequéncia a continuidade de um espago desprovido de flores.

Diante desse cendrio, pensamos e organizamos O projeto
“Escoteiros do Jardim: sempre alerta”, que consiste no envolvi-
mento de todos os sujeitos da escola, responsabilizando cada um
desses sujeitos pela preservacao do jardim. Nesse projeto, os bol-
sistas PIBID, juntamente com a supervisora PIBID, buscaram par-
ceria com os(as) alunos(as) do primeiro ao quinto anos para que
fossem os escoteiros do jardim, cuidando e “fiscalizando” para
que nao fosse pisoteado. Abrimos um paréntese aqui para relatar

13
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que eram esses os(as) alunos(as) que corriam por sobre as plantas,
impedindo seu desenvolvimento. Consideramos que essa agao ¢
involuntdria, tendo em vista que sdo pequenos e ocupam-se de
brincadeiras de correr durante os horarios de recreacgdo.

A partir da percep¢do da grandeza da responsabilidade a
eles atribuida, o referido espago comegou a ter uma nova caracte-
rizagao.

Apresentacao e reflexdo das atividades

Nas premissas de uma Educa¢do Ambiental Transforma-
dora, as agOes aqui relatadas articulam-se com os fazeres da esco-
la em uma perspectiva de desenvolvimento atitudinal dentro do
espago educacional. E com esse olhar que relatamos as ativida-
des nos topicos abaixo, discutindo com alguns autores que corro-
boram nossa visao holistica de Educa¢ao Ambiental Transforma-
dora no sentido de desenvolver o sentimento de pertencimento
para provocar mudangas atitudinais nesse contexto.

Pintura do muro

Ao pensar em organizagdo escolar, o curriculo, os conteu-
dos programaticos, o Projeto Politico-Pedagogico figuram entre
as discussOes para esse pensar. Entretanto os espagos fisicos sdo
indicativos de uma organizacao escolar, uma vez que € nesse es-
pago que também se aprende a perceber a estética do mundo.

Como discernir “o bom” do “mal”; “o lindo” do “feio”; “o
alto” do “baixo” (que poderiamos chamar de valores, porque
sdo coisas que apreciamos muito, ou antivalores, porque sao
coisas que rejeitamos) no mundo que nos rodeia. Ou seja, na

natureza, na sociedade, na arte e em tudo o que o homem
faz? (ESTEVEZ, 2008, p. 9, tradu¢do nossa).

Os muros da escola foram pintados recentemente por sua
mantenedora com uma cor clarinha, ndo considerando a postura
despreocupada dos alunos e alunas que sentam nos mesmos, co-
locando os pés na pintura, fazendo com que esses muros fiquem

14
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com aspecto sujo. Tampouco considerando que a trajetoria dos
estudantes até a escola é desprovida de pavimentacdo, fazendo
com que seus calcados fiquem impregnados de terra. A principio,
a pintura deu ao prédio um aspecto de limpeza; entretanto, ja nos
primeiros dias, esse aspecto passou a ser de ambiente nao higieni-
zado, como se pode visualizar na imagem 1.

Imagem 1: Frente da escola JF antes das atividades

Fonte: Autores

Estando com esse aspecto, os estudantes, ao chegarem na
escola, nao se preocupavam em limpar os calgados ou até mesmo
jogar o lixo nas lixeiras. Estavam resignados com o ambiente des-
favoravel. Nesse sentido, o projeto “Semana do Bem” vem con-
frontar essa resignagdo, quando, além de participarem de agOes
pensadas para a melhoria do convivio social, os(as) alunos(as)
precisavam realizar uma atividade de melhoria na escola, ou seja,
uma “atividade do bem”. Assim, durante toda a Semana do Estu-
dante, os(as) alunos(as) participaram de palestras sobre bullying,
de rodas de conversa sobre respeito as diferencas, produgdes tex-
tuais sobre violéncia, além de assistir a filmes com essas perspec-
tivas. Como culmindncia do projeto, era preciso que realizassem
uma acdao em beneficio da escola.

15
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A escolha aconteceu no dialogo com a professora de Artes,
que ja estava trabalhando em uma de suas turmas a representagao
de imagens com colagem do tipo “mosaicos”. Dessa atividade
surgiu a ideia de transpor os mosaicos para os muros da escola.
Essa discussdo foi ampliada as demais turmas, que concordaram
em pintar os muros desde que cada turma tivesse autonomia na
produgdo, resultando em um muro que refletisse seus pensamen-
tos, conforme mostra a imagem 2 a seguir.

Imagem 2: Muros da escola pintados

Fonte: Autores

As imagens acima verberam uma educagao estética, que,
conforme destaca Estévez (2003, p. 51), “traz a possibilidade de
incitar a atividade bela e criadora em todas as relacdes homem-
homem, homem-natureza e homem-sociedade”.

E sdao nessas relagdes que apostamos em uma educagao es-
tético-ambiental capaz de transformar e despertar um sentimento
de pertencimento, de tal modo que se identifiquem como partici-
pes do local, pois entendemos que “quanto mais profundamente
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se esta dentro de um lugar, mais forte a identidade com ele” (FER-
REIRA, 2002, p. 48).

Jardim

Além da sujeira que se visibilizava nos muros da escola
JF, os jardins eram alvo de desconforto para todos os sujeitos da
comunidade escolar, uma vez que fomos presenteados com mu-
das de flores, que ndo se desenvolveram, principalmente pela
falta de cuidados com as mesmas, resultando em terra sem flo-
res. Desse modo, estruturamos e organizamos o projeto “Esco-
teiros do Jardim: sempre alerta” na intencionalidade de fazer
com que os(as) alunos(as) dos anos iniciais se responsabilizas-
sem por manter a beleza do jardim, tornando-os protagonistas
desse processo.

Comparamos essa pratica com as falas de Paulo Freire,
quando atribui que o envolvimento no trabalho ¢ capaz de trans-
formar.

A alfabetizagdo se faz, entdo, um quefazer global, que envol-
ve os alfabetizandos em suas relagdes com o mundo e com os
outros. Mas, ao fazer-se este quefazer global, fundado na pra-
tica social dos alfabetizandos, contribui para que estes se as-
sumam como seres do quefazer — da praxis. Vale dizer, como
seres que, transformando o mundo com seu trabalho, criam o
seu mundo. Este mundo, criado pela transforma¢do do mun-
do que nao criaram e que constitui seu dominio, é o mundo
da cultura que se alonga no mundo da historia (FREIRE, 1981,
p. 17).

Apostando nas premissas transformadoras de Freire, in-
vestimos no dialogo com os(as) alunos(as) das séries iniciais,
convidando-os a ser os agentes de transformag¢do do espago da
escola. Esse primeiro dialogo pode ser visto na imagem a seguir.

17



TAHA, M. S. et al. » Educar para transformar a partir de uma perspectiva da
educacgdo estético-ambiental

Imagem 3: Primeiro didlogo com os alunos (as)

Fonte: Autores

Passado o convite, os(as) alunos(as) iniciaram sua cami-
nhada para tornar o patio um local florido e “cheio de borbole-
tas” (fala dos(as) alunos(as)). Nesse percurso, trouxeram terra
adubada, mudas de flores, participaram do plantio de flores, que
ainda nao esta concluido. Cabe destacar que a escola apostou na
utilizacdo de pneus como uma espécie de cerca para conter os
“cuidadores esquecidos” a ndo pular nas flores. Os pneus foram
enterrados em uma linha reta e estdo sendo pintados pelos esco-
teiros do jardim também em uma a¢ao de refor¢o para torna-los
agentes responsaveis pelo espaco. As imagens do alinhamento e
pintura dos pneus podem ser vistas a seguir.
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Imagem 4: Colocagao e pintura dos pneus

Fonte: Autores

Como resultado parcial desse projeto temos as imagens que
seguem:

Imagem 5: Resultado do projeto

Fonte: Autores
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Consideragoes finais

A aposta nas potencialidades de uma Educacao Ambiental
Transformadora e de uma Educagdo Estético-ambiental amplia
as possibilidades de ensinagem no que tange principalmente aos
conteudos atitudinais. Acompanhar a revitalizacdo dos espagos
externos da escola JF esta sendo uma renovacao na pratica do-
cente, uma vez que esse processo estd acontecendo concomitan-
temente com o desenvolvimento de pertencimento a esse novo
local em que a escola foi instalada.

Esse movimento de envolver os estudantes esta modifican-
do o convivio escolar, além da estética do seu espaco fisico.
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Introducao

O ensino enfrenta um cenario desafiador em vistas da plu-
ralidade de interesses existentes na vida cotidiana dos sujeitos que
dele fazem parte. Esses interesses ultrapassam os muros da escola
e perpassam os estudos e os desafios do ensinar e aprender. Os
ultimos anos foram de intensivo fomento de novas ferramentas tec-
noldgicas que se inseriram em todos os ambientes, alterando os
meios de comunicagdo e, a0 mesmo tempo, desviando o foco da
atencdo dos estudantes. Entre esses meios de comunicac¢ao as re-
des sociais se fortalecem e acabam competindo em critério de aten-
¢do com as atividades da escola (SANTOS; CAMPOS, 2013).

E perceptivel o interesse dos estudantes pelas postagens,
discussoes e “fofocas” presentes nas redes sociais, como por exem-
plo: Facebook e WhatsApp. Esse cenario ndo € atual, tendo em
vista que as redes sociais coexistem com o espago escolar hd mais
de uma década (JULIANI et al., 2012). Em suas pesquisas reali-
zadas em 2012, as autoras afirmaram:

O Facebook, de acordo com o site social networking watch, é

com folga a maior rede social do mundo, ultrapassando um
bilhdo de usuarios. [...] totalizando a estimativa atual de 50
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milhdes (79% dos jovens que usam a internet). Estes pas-
sam em média 7,5 horas por més conectados a rede social,
na maior parte do tempo vendo videos e sites de humor [...]
(JULIANI et al., 2012, p. 3).

E necessario ainda ponderar que os dados da pesquisa aci-
ma citada ndo sao recentes, considerando a velocidade com que
essa rede social se propaga. Com relagdo ao WhatsApp, esse pode
ser definido como uma ferramenta de comunica¢io rapida, em que
“um numero elevado de criangas e adolescentes (74%) declarou uti-
lizar todos os dias ou quase todos os dias mensagens instantaneas
como 0 WhatsApp para se comunicar” (KAIESKI et al., 2015, p. 3).

As redes sociais podem e devem contribuir no processo de
ensino-aprendizagem, entretanto as mesmas ndo podem ser utili-
zadas sem objetividade ou como foco principal da aula. Existem
grandes desafios nesse processo e, de acordo com o entendimen-
to de Moreira:

[...] um dos grandes desafios do professor esta em construir e
reconstruir os caminhos da emo¢ao, da sensibilidade e de
valores como a paz, a solidariedade e a coletividade, visando
a formagdo de seres humanos éticos para viverem em uma
sociedade verdadeiramente humana. Para que os objetivos
propostos sejam alcangados, ¢ desejavel que o educador sele-
cione estratégias de ensino e apresente concepgdes permea-
das por valores e crengas condizentes com o papel docente e
com a formacdo de cidaddos emancipados, produtores de co-

nhecimentos, seres de atitude em uma sociedade que exige
constantes mudancas (MOREIRA, 2014, p. 19).

Diante da perspectiva de transpor desafios, percebe-se a ne-
cessidade de buscar estratégias de ensino que potencializem o in-
teresse dos alunos pelos temas a serem abordados em sala de aula
em detrimento do uso das redes sociais como foco principal de
suas atengdes. O movimento do professor em perceber a necessi-
dade de buscar estratégias de ensino demonstra sua preocupagao
no momento de construir ferramentas que favorecam o processo
de ensinar e de aprender.

As concepgdes acerca de estratégias de ensino estdo atrela-
das as ferramentas pedagogicas utilizadas para que as mesmas se
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concretizem; desse modo, apresenta-se o entendimento de alguns
autores sobre estratégia de ensino.

Petrucci e Batiston (2006) argumentam que estratégia e
ensino estao interligados, necessitando que o aluno se sinta en-
volvido e se encante com o objeto de estudo. E necessario que o
professor tenha a capacidade de promover e instigar a curiosida-
de e a criatividade em seus alunos, favorecendo a aprendizagem.

Na compreensdao de Mazzioni (2013, p. 96), as estratégias
de ensino referem-se “aos meios utilizados pelos docentes na arti-
culagdo do processo de ensino, de acordo com cada atividade e os
resultados esperados”. Para Pozo (1996), as estratégias sao proce-
dimentos de contetdos que facilitam a selecdo, armazenamento
e aplicagcdao das informagdes, melhorando o desempenho do alu-
no, equilibrando os aspectos afetivo-motivacionais no processo
de ensino. Boruchovitch e Santos (2006) consideram que as estra-
tégias sdo compostas por agdes mentais, comportamentos, proce-
dimentos e atitudes que visam executar atividades de aprendiza-
gem e alcancar metas.

Corroborando essas concepgdes, as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais (DCN) estabelecem, no topico relacionado a
relevancia dos conteudos, integracdao e abordagens do curricu-
lo, que:

[...] professores levarao em conta a diversidade sociocultural
da populagdo escolar, as desigualdades de acesso ao consu-
mo de bens culturais e a multiplicidade de interesses e neces-
sidades apresentados pelos estudantes no desenvolvimento de
metodologias e estratégias variadas que melhor respondam

as diferencas de aprendizagem entre os alunos e as suas de-
mandas (BRASIL, 2013, p. 121).

Nessa perspectiva, as estratégias de ensino, além de des-
pertar o interesse, devem estar em concordancia com os conteu-
dos conceituais que se planeja desenvolver ao longo da ativida-
de, tornando-se relevantes para o processo de ensino-aprendiza-
gem. Existem muitas formas de utilizar esse mecanismo a fim
de potencializar os estudos. Entre as estratégias ja pensadas, pla-
nejadas e utilizadas por professores figuram as expedigdes de
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estudos (EE). Essas permitem uma contextualizagdo entre a te-

oria e a pratica e, de acordo com Viveiro e Diniz (2009),
[...] estdo associadas a ideia de uma estratégia de ensino ca-
paz de substituir a sala de aula por outro ambiente natural, ou
ndo onde existam condigdes para estudar as relagdes entre os
seres vivos ali presentes, incluindo a intera¢ao do homem nes-
se espacgo, explorando aspectos naturais, sociais, historicos, cul-
turais, entre outros. Podem ocorrer em um jardim, uma praga,
um museu, uma industria, uma area de preservacao, um bair-

ro, incluindo desde saidas rapidas ao entorno da escola até vi-
agens que ocupam varios dias (VIVEIRO; DINIZ, 2009, p. 2).

Com esse viés, as EE deslocam os alunos do seu ambiente
natural, provocando e estimulando novas aprendizagens. Nesse
sentido, esta escrita apresenta as atividades desenvolvidas a partir
de EE realizadas pelo Subgrupo PIBID Ciéncias da Natureza,
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, da Uni-
versidade Federal do Pampa, Campus Uruguaiana, que atua na
Escola Municipal de Ensino Fundamental José Francisco Pereira
da Silva (JF) e tem como proposta pensar, planejar e executar
diversas atividades a partir de diferentes estratégias de ensino, entre
essas as EE.

Expedicoes de estudos

As EE possibilitam uma abordagem conceitual, procedimen-
tal e atitudinal de contetidos através da problematizagdo e contex-
tualizac¢do, permitindo que o imaginario dialogue com o sujeito
envolvido. E uma estratégia que vai além de uma saida de campo
(COUSIN, 2004), considerando que, de acordo com Gardner (2000),
a mente aprende melhor quando o corpo interage com a informa-
¢do. Carbonell (2002) entende que, para essa interagao acontecer,

[...] sAo necessarios espagos fisicos, simbdlicos, mentais e afe-
tivos diversificados e estimulantes [...], aulas fora da classe,
em outros espagos da escola, do campo e da cidade. Porque
o bosque, 0 museu, o rio, o lago [...]bem aproveitados, con-

vertem-se em excelentes cenarios de aprendizagem (CAR-
BONELL, 2002, p. 88).
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Com essa perspectiva, as expedigdes de estudos apresen-
tam-se como fomentadoras do processo de ensino-aprendizagem
a medida que contribuem para a constru¢do de conhecimentos e
o desenvolvimento da cidadania dos sujeitos envolvidos no pro-
cesso.

Além disso, as expedi¢des de estudos proporcionam um es-
treitamento entre a relacdo professor-aluno, uma vez que permi-
tem que ambos compartilhem da mesma experiéncia no ambien-
te em questdao. Uma expedicao de estudo promove motivagdo in-
trinseca e extrinseca (TAPIA; FITA, 1999). Segundo Guimaraes
(2001, p. 38), “a motivacao intrinseca é aquela que se refere a
escolha de uma determinada atividade por sua propria causa, por
essa ser interessante, atraente ou, de alguma forma, geradora de
alguma satisfacao”. J& a motivagdo extrinseca, segundo Viveiro e
Diniz (2009, p. 4), € aquela “que objetiva atender as metas e aos
objetivos propostos pelo professor mediante a atividade de cam-
po”. Favorecendo, assim, a aprendizagem significativa.

Diante do exposto, o Subgrupo Ciéncias da escola JF reali-
za diversas atividades utilizando os espagos externos como pano
de fundo para suas estratégias de ensino. Entre esses elencam-se:
Parque Estadual do Espinilho, margens do rio Uruguai, localida-
de de Santana Velha, propriedades rurais, Museu Historico Raul
Vurlod Pont e Museu Pedro Marini, areas do perimetro urbano,
entorno da escola e Pragca Bardo do Rio Branco.

Conhecendo um pouco desses lugares...

Parque Estadual do Espinilho

E uma unidade de conservagio, ou seja, um tipo especial
de area protegida, e, segundo Cozzolino (2004 apud MANETTA
etal., 2015, p. 2), “apresenta grande importancia ambiental, esté-
tica, historica ou cultural, além de ser importante na manuteng¢ao
dos ciclos ecologicos, e demanda regimes especiais de preserva-
¢do e/ou exploragdo”. O parque fica localizado no municipio vi-
zinho de Barra do Quarai, extremo sudoeste do Rio Grande do
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Sul. Constituido por uma vegetacao tnica no Brasil, com forma-
¢do ecologica de Savana Estépica Parque, possui grande diversi-
dade bioldgica, abrigando varias espécies endémicas (MARCHI-
ORI; ROMANOWSKI, 2006).

A expedicao de estudos ao parque serviu como pano de
fundo para um projeto realizado na EMEF José Francisco, intitu-
lado “Observagdes e aprendizagens nos diferentes ecossistemas do
Bioma Pampa”. Esse projeto permitiu varias outras expedi¢cdes, ten-
do em vista que seu objetivo maior era possibilitar aos estudantes
que observassem diferentes ecossistemas que compdem o Pampa
Gaucho, estabelecendo relacdes entre eles e dentro deles.

Assim, dentro do mesmo projeto, as expedigdes as mar-
gens do rio Uruguai, a Agropecudria Nalte, ao centro da cidade
de Uruguaiana também se prestaram ao papel de locais observa-
dos para o estudo dos ecossistemas.

Agropecuaria Nalte

E uma propriedade rural particular que se localiza nas pro-
ximidades da BR 472 e fica 30 km aproximadamente da zona
urbana de Uruguaiana. A propriedade foi escolhida dentre tantas
outras pela facilidade de acesso e pela sua diversidade de cultivos,
dentre esses, uma horta organica. Nessa localidade, os estudantes
puderam observar, além da horta com cultivo organico, uma mata
de eucalipto, um banhado natural, um agude artificial, uma la-
voura de arroz, uma plantagdo de capim para o gado e uma pasta-
gem natural com a configuragao do Bioma Pampa.

Margens do rio Uruguai

O rio Uruguai apresenta-se como uma importante fonte de
conhecimento, tendo em vista que ¢ um dos rios mais importan-
tes da hidrografia do sul do Brasil, servindo de fronteira fluvial
entre o Brasil e a Argentina. Grande parte das cidades formou-se
ao redor do rio, inclusive Uruguaiana (THOMAZ et al., 2015).

Nesse sentido, além de fazer parte das expedigdes a fim de
explorar os ecossistemas, esse ambiente natural fez parte de mais
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dois outros projetos na escola: “Como vejo meu rio” e “A Uru-
guaiana que eu conhego”.

Ambos os projetos possuem uma abordagem interdiscipli-
nar. O projeto “Como vejo meu rio” tem como foco o estudo da
formacgao dos povos as margens dos rios, envolvendo as questdes
histéricas e ambientais, além de estudar pontualmente o caramu-
jo, molusco bastante presente em ambientes aquéaticos. Esse cara-
mujo faz parte do ciclo de vida do Schistosoma mansoni, que pro-
voca uma doenga chamada esquistossomose e ¢ recorrente, prin-
cipalmente em animais na cidade de Uruguaiana.

O projeto “A Uruguaiana que eu conhe¢o” ndo utiliza ape-
nas o rio Uruguai para se fortalecer enquanto ferramenta de estu-
do. Visa conhecer como a cidade foi se formando as margens do
rio e como a populagao foi cuidando dos seus espagos enquanto
se desenvolvia.

Localidade de Santana Velha

Esse foi o local de formagdo da cidade e situa-se cerca de
30 km de Uruguaiana, as margens do rio Uruguai, e tem um mar-
co que sinaliza para o significado do lugar. Na época da Revolu-
¢do Farroupilha, serviu como posto fiscal, com um acampamen-
to militar para que os comerciantes e as tropas que passavam com
destino a Argentina e ao Uruguai tivessem seguranca e, a0 mes-
mo tempo, nao fomentassem o contrabando, comum na época
(GUIMARAES, 2008). Assim como o rio, faz parte do projeto
“A Uruguaiana que eu conhego”, na perspectiva de que os estu-
dantes pudessem vivenciar a historicidade do local e como os cam-
pos se modificaram com essa ocupac¢ao. No local existem arvores
de umbu!, que foram plantadas pelos jesuitas a fim de espantar as
moscas no gado que criavam nas missoes.

! Essa informagao foi dada pelo curador do museu histérico de Uruguaiana, que
tem o nome de Raul Vurlod Pont.
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Museu Historico Raul Vurlod Pont

Esse museu localiza-se na parte central da cidade e, junta-
mente com a localidade de Santana Velha e margens do rio Uru-
guai, serviu de “arquivo” na busca de informac¢des acerca da for-
macao de Uruguaiana. O museu tem um acervo de artefatos que
contam a historia, juntamente com documentos e o curador.

Museu Pedro Marini

Além do museu histoérico, Uruguaiana tem um outro mu-
seu, chamado Museu Pedro Marini. Esse conta a historia através
de fotografias, que colaboraram com o projeto a medida que os
estudantes puderam perceber através desses registros como a ci-
dade foi se constituindo, evoluindo e se estruturando ao longo
dos anos.

Praga Barao do Rio Branco

A praga central da cidade também foi utilizada no projeto
“A Uruguaiana que eu conhe¢o”, uma vez que, apos a sede da
entdo vila ter saido da localidade de Santana Velha, a mesma se
estruturou ao redor de praga, assim como muitas cidades.

Além desse projeto, a praga serviu de ponto de observagao
do transito na cidade em um outro projeto chamado “Transito
seguro”. Esse projeto objetivou observar o comportamento de mo-
toristas, ciclistas e pedestres no transito. A praga, como ponto de
referéncia e de muito movimento dos trés segmentos, serviu para
essa observacao.

Entorno da escola

O entorno da escola José Francisco é um dos locais mais
explorados nas expedig¢des de estudos. Seus problemas e conquis-
tas fazem parte dos estudos da escola como uma maneira de con-
textualizar o conhecimento tedrico com as vivéncias dos alunos.
De acordo com Loureiro (2003, p. 50):
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[...] destacar a realidade da maioria é democratizar o acesso
a informacao, é entender a sociedade em suas multiplas con-
tradigdes. E fazer com que os diversos setores sociais incor-
porem a praxis ambientalista, ressignificando-a, e tornem a
Educagdo Ambiental uma politica publica democratica.

Nessa perspectiva, o entorno da escola serve de cenario para
as questdes ambientais, sociais e de saude dentro de projetos e
acOes desenvolvidas na escola, como por exemplo: “Comunidade
sem dengue”, “Educacao ambiental transformadora”, “Satde e
educacdo”, entre outros.

Esses locais apresentados constituiram-se de grande rele-
vancia para que as propostas de estudo acontecessem de maneira
motivadora e despertassem o interesse dos estudantes pelos te-
mas abordados em cada local. De acordo com Gagné (1971), a
aprendizagem ocorre quando o sujeito responde e recebe estimu-
los do ambiente externo; desse modo, essas EE tornam-se rele-
vantes no processo de ensinagem.

Consideragoes finais

E necessario buscar meios para potencializar o processo de
ensinagem, e as expedi¢Oes de estudos se apresentam como uma
estratégia potente nesse processo. Desse modo, entendemos que
0 nosso fazer pedagdgico aproxima-se do processo de ensino-
aprendizagem, tendo em vista que melhora a relagao entre educa-
dor e educando e desse com o meio em que se aproxima, desper-
tando interesse dos mesmos para além das redes sociais e para
além dos muros da escola.

Nesse sentido, as estratégias de ensino, nesse caso, as expe-
di¢des de estudos apresentam indicios de que podem promover a
contextualizacdo dos conteudos, permitindo ao aluno conhecer e
reconhecer a cidade em que vive. Dessa maneira, a aprendizagem
acontece junto com a intera¢ao entre os alunos e o meio em ques-
tdo. A contextualizacdao torna os conteddos mais proéximos dos
alunos, e esses passam a ser mais significativos.
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Configuragoes familiares de
uma escola municipal: achados a partir
de uma pesquisa socioantropologica

Ketelin Monique Cavalheiro Kieling
Marli Spat Taha
Fabiane Ferreira da Silva

Este trabalho tem por objetivo tecer reflexdes acerca dos
resultados de uma pesquisa de cardter socioantropoldgico, sobre-
tudo no que tange as novas configuragdes familiares. A pesquisa
foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental José
Francisco Pereira da Silva em parceria com bolsistas do Progra-
ma Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do
Subprojeto Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do
Pampa (Unipampa), Campus Uruguaiana/RS.

A pesquisa socioantropoldgica apresenta-se como uma es-
tratégia de articulacdo entre escola e comunidade, tendo como
finalidade o diagnéstico da realidade dos alunos(as), configuran-
do-se como um momento em que os(as) professores(as) aproxi-
mam-se das problemadticas vivenciadas pela comunidade, conside-
rando que ‘“uma das origens da pesquisa socioantropologica da co-
munidade estd nas investigagcdes de realidade social e de levanta-
mento de palavras, temas, problemas geradores das experiéncias de
educagio popular” (BRANDAO, 2003, p. 129). Além disso, “a pes-
quisa € inerente a acao docente e, sendo assim, tem o sentido on-
tolégico de oportunizar momentos de consciéncia dos sujeitos
sobre a realidade” (SALOMAO DE FREITAS et al., 2013, p. 92).

Desse modo, o reconhecimento da realidade da comunida-
de escolar serve como base para o planejamento do trabalho pe-
dagdgico da escola, bem como para a construgao do seu Projeto
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Politico-Pedagogico (PPP), que também é objeto de interesse do
Grupo de Pesquisa em Inovagdo Pedagdgica na Formagdo Aca-
démico-Profissional de Profissionais da Educacdo (GRUPI), do
qual uma das autoras desta escrita faz parte.!

Tendo em vista que o proprio processo de ensino se trans-
forma de acordo com o periodo historico-social vivenciado, co-
nhecer as particularidades das familias dos(as) estudantes da es-
cola torna-se relevante a medida que contribui para a compreen-
sdao do contexto social em que estao inseridos, bem como de suas
vivéncias no contexto familiar, justificando esta escrita.

Cenario de desenvolvimento das atividades

A Escola Municipal de Ensino Fundamental José Francis-
co Pereira da Silva, carinhosamente chamada por professores(as)
e alunos(as) de “Chiquinho”, esta localizada no bairro Alexan-
dre Zachia no municipio de Uruguaiana, atendendo alunos(as)
de diferentes bairros e localidades do municipio. A inser¢dao da
escola na atual comunidade é recente devido a problemas de or-
dem estrutural, que culminaram com a interdi¢ao dos prédios que
eram ocupados pela escola ha quase seis décadas. Desse modo, a
escola foi realocada em um novo enderego, onde novos alunos(as)
comecaram a fazer parte da escola, justificando, assim, a impor-
tancia de conhecer essa nova comunidade escolar.

Nesse sentido, voltamos nosso olhar para conhecer as fa-
milias que pertencem a comunidade escolar. Para tanto, de modo
participativo, a direcao da escola, alunos(as), professores(as) e as
bolsistas do PIBID desenvolveram uma pesquisa socioantropolé-
gica a fim de perceber as demandas dessa comunidade e adaptar-se

'O GRUPI é um projeto de pesquisa que visa investigar a implementagdo de
elementos de inovagao pedagdgica, na perspectiva emancipatoria, em institui-
¢oes de ensino da abrangéncia em campi da UNIPAMPA: Bagé e Uruguaiana.
Nesse caso, contribui para a finalizagdo do PPP da EMEF José Francisco atra-
vés da analise do PPP anterior e dos resultados do dossié, com a intencionali-
dade de vislumbrar uma a¢do inovadora na escola.
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asuarealidade e de certa maneira levar para a comunidade a ideia
de pertencimento, de entendimento e aceitagdo da escola. Tendo
em vista que a escola nao € apenas um espacgo fisico, mas um
espago permeado pelas relagdes sociais, pode-se dizer que “cada
escola é tnica, fruto de sua historia particular, de seu projeto e de
seus agentes” (GADOTTI, 2007, p. 11). Para Gadotti:

[...] A escola ndo pode mudar tudo e nem pode mudar a si
mesma sozinha. Ela esta intimamente ligada a sociedade que
a mantém. Ela é, a0 mesmo tempo, fator e produto da socie-
dade. Como instituigdo social, ela depende da sociedade e,
para se transformar, depende também da relagdo que man-
tém com outras escolas, com as familias, aprendendo em rede
com elas, estabelecendo aliangas com a sociedade, com a po-
pulagdo (GADOTTI, 2007, p. 12).

Concordando com o autor, a pesquisa foi realizada a fim
de coletar informagbes acerca do entorno da escola, bem como
acerca das configuragdes familiares, profissdes, condigdes de
moradia e de renda que permeiam a vida cotidiana dos(as)
alunos(as) que fazem parte da escola.

Nesse sentido, encontramos suporte em Paulo Freire quan-
do diz em sua obra intitulada “Pedagogia da Autonomia” que pro-
fessores e professoras precisam conhecer, saber, abrir-se a realidade
dos seus alunos(as), com quem partilham suas atividades pedagogi-
cas, de modo a ficar mais perto de sua realidade. Para Paulo Freire:

[...] Com relagdo aos meus alunos, diminuo a distancia que
me separa de suas condigdes negativas de vida na medida em
que os ajudo a aprender ndo importa que saber, o do torneiro
ou o do cirurgido, com vistas 8 mudan¢a do mundo, a supe-
ranga das estruturas injustas, jamais com vistas a sua imobili-
zacdao (FREIRE, 1996, p. 138).

Esse entendimento de Freire acerca da importancia de co-
nhecer os sujeitos com os quais vivenciamos na escola reforga a
intencionalidade do nosso trabalho, uma vez que aproxima
aluno(a)-professor(a)-escola.

O caminho metodolodgico desta pesquisa exploratoria des-
critiva do tipo levantamento de dados, com abordagem qualitati-
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va, iniciou com a construg¢do dos roteiros das entrevistas, que fo-
ram divididas em dois segmentos de acordo com os sujeitos da
pesquisa, um direcionado a comunidade do entorno da escola e o
outro voltado aos(as) alunos(as) da escola. Cabe dizer que ambos
continham perguntas abertas e fechadas. Contudo foram objeto
de nossa andlise apenas as entrevistas realizadas com os(as)
alunos(as), considerando que nosso recorte da analise esta pauta-
do na configuragao familiar dos mesmos.

A entrevista voltada aos(as) alunos(as) foi dividida em trés
blocos: pessoal, escola e atitude. No bloco pessoal constavam per-
guntas referentes a idade, género, pratica religiosa, composi¢ao
familiar e profissao dos seus responsaveis; no bloco escola bus-
cou-se saber qual era a opinido dos(as) alunos(as) sobre a escola,
hé quanto tempo estudavam na escola, por que a familia escolhe-
ra a escola, se ja haviam reprovado e se apresentavam o hébito de
ler; ja o bloco atitude visava saber quais atividades esses alunos(as)
desenvolviam fora da escola, suas preocupag¢des para com o0 meio
ambiente e seu futuro, temas de didlogo com seus familiares, se
sofreram e/ou praticaram algum tipo de violéncia ou preconceito
e que atividades poderiam ser desenvolvidas na escola para mini-
mizar essas situacoes.

Participaram das entrevistas direcionadas aos(as) alunos(as)
109 sujeitos, dos quais 49 disseram-se do género feminino, 58 do
género masculino e dois ndo quiseram responder. Dos 109
alunos(as) investigados, a média de idade é de 15,5 anos. Com
relagdo a pratica religiosa, a grande maioria ¢ evangélica (33 estu-
dantes), seguido dos catélicos (28); chamou nossa atengao que 27
dos sujeitos disseram acreditar em Deus, mas nao seguir nenhu-
ma religido. Além disso, sete praticam a umbanda, porém sé por-
que a familia segue essa religido; seus discursos soavam como um
desencorajamento de afirmar sua pratica religiosa devido ao pre-
conceito sofrido. Os demais, 14 sujeitos, disseram seguir outras
religides.

Com relagdo as profissdes dos seus familiares, evidencia-
ram-se trés principais fontes de renda: atividades voltadas ao co-
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mércio, atividades voltadas ao transporte de cargas e atividades
relacionadas ao emprego doméstico. Destaca-se que, de acordo
com os resultados obtidos com a pesquisa, quase nenhuma des-
sas profissdes infere uma renda alta a essas familias; desse modo,
a maioria das familias possui uma renda baixa.

Apresentacao e reflexdo das atividades

E notavel que as familias se estruturam de acordo com as
normativas da sociedade; desse modo, ainda existe a concep¢ao
arraigada de familia nuclear. Esse conceito é apresentado por Vi-
lar (2015), que traz o entendimento de que a familia nuclear se
materializa no casal monogamico e seus filhos como modelo ide-
al a ser perseguido por todas as demais sociedades.

Entretanto esse modelo nem sempre foi considerado como
o modelo socialmente aceito. Em sua pesquisa, Vilar (2015) ex-
pOe as correntes teoricas de pensamento que conduziram a cons-
tituicdo do campo de estudos sobre familia no Brasil. Para tanto
sdo apresentadas e discutidas as principais abordagens sobre a
familia, “os paradigmas arcaico, tradicional e moderno” (VILAR,
2015, p. 68) como importantes teorias classicas dos estudos sobre
a familia.

Para falar do paradigma arcaico, a autora baseia-se na obra
A origem da familia, da propriedade privada e do estado (1984), de
Friedrich Engels, cuja sintese de sua obra pode ser descrita:

[...] em sintese, sua tese buscava demonstrar que, inicialmen-
te, existia um matriarcado, no qual o direito de heranga e a
descendéncia se davam pela linhagem feminina. Posteriormen-
te, a posicdo feminina teria se enfraquecido, de modo que foi
substituida pelo patriarcado, isto é, pela filiagdo masculina e
o direito hereditario paterno (VILAR, 2015, p. 69).

O paradigma tradicional, por sua vez, baseia-se no modelo
patriarcal de familia. Para explica-lo, a autora faz mengdo a obra
intitulada Casa-grande & senzala, cuja autoria é de Gilberto Freyre
(2006). Esse autor traz que “a dualidade senhores/escravos (do-
minantes/dominados) era a matriz da sociedade colonial, e tal
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logica se estendia também ao modo de organizagdo social e poli-
tica das demais institui¢des brasileiras” (VILAR, 2015, p. 71).
Nesse sentido, a familia patriarcal é um reflexo dessas relagdes.

No tocante ao paradigma moderno, esse é consagrado pelo
termo familia nuclear moderna, explicado de certa maneira pelos
papéis sexuais desempenhados na familia — homem/provedor e
mulher/sustento emocional (VILAR, 2015). Esse entendimento,
estabelecido a partir do senso comum, acabou por legitimar essa
relagdo de género que coloca 0 homem como lider e a mulher
como administradora das tensdes emocionais da familia. Cabe
ressaltar que esse modelo de familia foi naturalizado e é entendi-
do como o modelo a ser seguido, como o mais adequado para o
bem-estar da sociedade.

Ao relacionarmos os resultados da pesquisa socioantro-
pologica realizada com as abordagens acerca de familia apre-
sentadas, percebeu-se que a configuracdo familiar da maioria
dos(as) alunos(as) da escola segue o modelo de familia nuclear
moderna. Os resultados apontaram que 55% das familias é cons-
tituida pelo pai (provedor), mée e irmaos/irmas, conforme mos-
trado no grafico 1.

Grafico 1

Com quem moram os/as alunos/as

M Pai-m&e-irm3os/as
W M3e-irm3os/as

m Avés

W M3e e avos

W Tias

Fonte: Pesquisa Socioantropologica
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Contudo percebeu-se também que esse paradigma ndo se
justifica mais, uma vez que nossos resultados apontam uma quan-
tidade expressiva de sujeitos cuja figura paterna (homem) na fa-
milia é nula. Em torno de 25% dos(as) alunos(as) vivem apenas
com a mée, evidenciando que a familia nuclear moderna aos pou-
cos esta sendo “desnaturalizada”.

Além disso, existem ainda as familias extensas, que, embo-
ra nao tenham aparecido em grande quantidade na pesquisa, evi-
denciam mudancas estruturais na familia nuclear moderna. Es-
sas mudangas podem ser constatadas através dos dados do Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) acerca das no-
vas configuragdes familiares.

[...] O técnico do IBGE Gilson Mattos ressalta que a maioria
das familias é do tipo mais tradicional. “Da ordem de 80%
das familias sdo nucleares, que sdo casais com filhos ou mo-
noparentais, que é a mae ou o pai com filhos. Além disso,
18% sao familias extensas, onde existem, além do nucleo prin-
cipal, algum ndo parente. Somente 1,7% sao de unidades com-

postas, onde hé pessoas nao parentes, como empregado do-
méstico e agregado” (NITAHARA, 2012, s.p.).

Cabe dizer que os censos do IBGE trabalham em geral com
a unidade doméstica, definindo a vida familiar a partir da mora-
dia de convivéncia. Nesse sentido, Fonseca (2005, p. 50) em seu
trabalho intitulado Concepcoes de familia e praticas de intervencdo:
uma contribuicdo antropoldgica realizou uma analise acerca das di-
namicas familiares em grupos populares do Brasil, em que diag-
nosticou que as “redes de parentesco se estendem além do grupo
consanguineo e da unidade doméstica”, salientando que, para essa
camada da populagdo, “o conceito de familia estd ancorado nas
atividades domésticas do dia a dia e nas redes de ajuda mutua”.

As familias pobres, que vivem em condi¢des econOmicas
precarias e pertencem a classe social baixa, como é o caso das
familias dos alunos (as) da escola, contam com essa rede de ajuda
mutua para sobreviver. Ou seja, os “poucos recursos de qualquer
nucleo familiar parecem ser constantemente drenados para pes-
soas necessitadas da familia extensa” (FONSECA, 2005 p. 52).
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Essa ajuda decorre da necessidade de ajuda enfrentada no passa-
do ou da preocupagdo com o futuro, ou seja, caso esse nucleo
familiar precise de ajuda por qualquer motivo, sabe que podera
contar com a ajuda da sua familia extensa. Essa colocagdo fica
mais evidente quando a autora citada nos diz que:
[...] Tornam-se membros pertinentes dessa rede familiar ndo
somente pais, mas irmaos, tios, primos, ex-sogros, compadres
e até amigos. Assim, € comum encontrar na casa de uma
mulher, além dela e dos filhos, uma diversidade de individuos:
um primo, recém chegado do interior para procurar trabalho,
dormindo no sofa, um sobrinho, cujos pais acabam de se se-
parar, comendo na mesa da cozinha, etc. A dona de casa vai
ajudar essas pessoas, por carinho, mas sobretudo porque eles
a ajudaram ou a ajudardo. A familia aqui se estende horizon-

talmente, numa partilha constante, nem sempre pacifica, de
recursos (FONSECA, 2005, p. 52).

Ao pensarmos na existéncia da familia extensa e que essa
vai muito além da unidade doméstica, do grupo consanguineo e
das individualidades dentro do contexto familiar, podemos as-
sociar que os conceitos acerca da familia podem ter diferentes
interpretagdes, significados, principalmente ao se levar em con-
sideracdo os modos de vida dos individuos, que, na maioria das
vezes, estdo arraigados a classe social a qual esses individuos
pertencem. Nessa perspectiva, avaliar a familia a partir da mo-
radia, do espago de convivéncia, talvez ndo seja o melhor cami-
nho, uma vez que o parentesco, a rede familiar e o préprio con-
ceito de familia para os grupos populares brasileiros extrapolam
essas dimensdes.

Consideragoes finais

Entendemos a escola como um espago de promogao da
transformacao social e, nesse caso, consideramos imprescindivel
conhecer o contexto em que os alunos e alunas estdo inseridos,
bem como conhecer as composi¢des familiares desses alunos(as),
de modo a repensar as atividades desenvolvidas na escola. Os
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dados obtidos a partir da pesquisa socioantropolédgica evidencia-
ram as diferentes configuracdes familiares da comunidade esco-
lar do JF. A familia tradicional ainda estd em destaque, entretan-
to essa configuragdo estd sendo alterada. Essas alteragdes apon-
tam para uma reorganizac¢ao familiar que ndo contempla aquelas
consideradas tradicionais.

A partir do exposto, reforcamos nosso entendimento de que
se faz necessario que a escola se apresente como espago que dis-
cute as novas configuragdes familiares, uma vez que essas come-
cam a se fazer presentes no contexto escolar.
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Introducao

O presente texto tem como objetivo compartilhar com o(a)
leitor(a) a experiéncia de desenvolver um minicurso sobre a dina-
mizagao da pesquisa socioantropologica no 8° Salao Internacio-
nal de Ensino, Pesquisa e Extensdo (SIEPE) da Universidade Fe-
deral do Pampa (UNIPAMPA), realizado no Campus Uruguaia-
na, em novembro de 2016.

O minicurso foi elaborado e ministrado por bolsistas de Ini-
ciacdao a Docéncia (ID) do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdao a Docéncia (PIBID) da UNIPAMPA no contexto do
Subprojeto Ciéncias da Natureza do Campus Uruguaiana/RS. O
subprojeto é constituido de 35 bolsistas ID, sete supervisoras do-
centes de escolas publicas e dois coordenadores, docentes da
UNIPAMPA. Os bolsistas ID e supervisoras do subprojeto sao
divididos em sete subgrupos, com cinco bolsistas ID em diferen-
tes escolas do municipio de Uruguaiana, buscando vivenciar as
diferentes facetas da docéncia, bem como contribuir para a me-
lhoria do processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias na Educagdo Bésica.

O Subgrupo Ciéncias, que atualmente atua na escola Insti-
tuto Estadual Romaguera Corréa, com turmas de oitavos anos do
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Ensino Fundamental, elaborou o minicurso baseado em suas ex-
periéncias pedagogicas que tém como base a pesquisa socioantro-
pologica e a elaboracao de dossiés socioantropoldgicos na pers-
pectiva freiriana. Nessa dire¢do, o subgrupo de Ciéncias atua na
escola buscando investigar e construir um diagndstico das carac-
teristicas da comunidade escolar envolvida, tendo em vista co-
nhecer um pouco sobre o seu contexto cultural, social, escolar e
ambiental, além de seus interesses e perspectivas.

Diante dos resultados obtidos a partir da pesquisa socioan-
tropologica, o subgrupo objetivou divulgar e discutir sua pratica
para diferentes areas e contextos profissionais. Ressaltando con-
tribuigdes diante de praticas investigativas realizadas pelo subgru-
po na escola, bem como, possibilitando a troca de experiéncias
entre todos os integrantes do minicurso.

A pesquisa socioantropologica:
investigacdo tematica e a pratica dialdgica no
processo de descodificacao do contexto da escola

A pesquisa socioantropoldgica caracteriza-se como uma for-
ma de investigagcdo qualitativa com o objetivo de conhecer a reali-
dade escolar e seu entorno, tornando-se uma pratica imprescindi-
vel a agdo do professor na escola (FREITAS et al., 2013). Diante
disso, a Investigacdo Temadtica descrita por Freire (2011) busca
dinamizar a pesquisa socioantropoldgica, facilitando sua aplica-
bilidade no contexto escolar.

O método da Investigagao Tematica (IT) proposto por Freire
(2011) foi sistematizado por Pernambuco (2004) em cinco etapas
de realizagdo, sendo elas: planejamento das agdes; levantamento
preliminar da realidade; circulo de investigag¢do tematica compre-
endido enquanto a analise do material e o estudo das possibilida-
des a partir da andlise e do desenvolvimento do trabalho a partir
do estudo.

Esse método proporciona aplicabilidade em varios setores/
areas de trabalho, sendo uma ferramenta auxiliar no planejamen-
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to das atividades, e também se caracteriza por ser um recurso con-
tinuo que nao se restringe a uma unica aplicagdo.

A constru¢do do dossié em um ambiente escolar, baseado
em Freitas et al. (2013), deve partir de uma construgao coletiva
com o uso de variados instrumentos para a producao de informa-
¢des 0 mais proximo possiveis da realidade, proporcionando nes-
sa construcdo sempre a discussdo com os envolvidos. E impor-
tante a observagao prévia para que se faca a escolha dos sujeitos
da comunidade escolar que contribuirdo respondendo ao instru-
mento de pesquisa. Além disso, para Freire (2011, p. 89), é im-
portante que “seja delimitada a 4rea em que se vai trabalhar, co-
nhecida através de fontes secundarias”.

Os instrumentos de pesquisa podem contemplar visitagoes,
entrevistas, registro de imagens, observagoes e elaboracao de dia-
rios de bordo. Apods a obtengdo dos dados, ocorrem a construgao
e a discussio do dossié socioantropoldgico. E importante que haja
a socializagdo dos sujeitos envolvidos para a constru¢dao de um
levantamento de situagdes significativas emergentes com a apro-
vagdo e contribuicao de todos, representando as caracteristicas
locais onde estdo inseridos os envolvidos. Assim esses resultados
devem ser relacionados as finalidades para as quais a pesquisa foi
desenvolvida. Freire faz a seguinte observagao:

Nesse encontro, os investigadores necessitam que um nime-
ro significativo de pessoas aceite uma conversa informal com
eles, em que lhes falardo dos objetivos de sua presenga na
area. Na qual dirdo o porqué, como e para o que da investiga-
¢do que pretendem realizar e que ndo podem fazé-la se ndo se
estabelece uma relagdo de simpatia e confianga mutuas... Des-

ta forma, esta se inicia com um didlogo as claras entre todos
(FREIRE, 2011, p. 89).

Durante o processo de investigacdo, todos os detalhes ob-
servados sdo importantes, principalmente aqueles que podem
passar despercebidos. Para Freire (2011), a medida que se realiza
a descodificacdo dessa codificacdo viva, na observacao dos fatos,
tanto pela conversagdo informal com os habitantes da area quan-
to aos registros em caderno de notas, devem constar as coisas apa-

45



GALARCA, R. C. G. et al. * Discutindo a aplicabilidade da pesquisa
socioantropolégica em diferentes contextos

rentemente menos importantes, como a maneira de conversar, de
ser, de agir, comportamento no segmento religioso e no trabalho,
entre outros aspectos.
Esse processo de descodificagdo é para Freire (2011) a reu-
nido de avaliagdo com a finalidade de expor como perceberam e
sentiram esse ou aquele momento que mais os impressionou. Essa
pratica dialogica oferece ao investigador uma nova analise, a qual
seguira nova avaliagcdo critica com os sujeitos envolvidos na pes-
quisa.
Dessa forma, o dossié socioantropologico é construido com
“a presenca critica de representantes do povo desde seu comego
até sua fase final e da andlise da tematica encontrada, que se pro-
longa na organizac¢ao do contetdo programatico da a¢dao educa-
tiva, como ag¢do cultural libertadora” (FREIRE, 2011, p. 96).
Pin et al. (2016) referem-se a educagao dialdgica e a praxis
social como desafios permanentes ao educador que deseja cola-
borar para a transformac¢ao do mundo a partir de sua pratica pe-
dagdgica. Essa pratica dialdgica considera que os sujeitos nao sao
estaticos e que as situagdes se modificam constantemente. Nessa
perspectiva, Molon (2016) aborda a constitui¢ao do sujeito nas
praticas cotidianas, relaciona a vida ao movimento constante de
aprendizado e significagdes, e essa constante alteragao deve estar
presente na pesquisa, que tem em seus resultados algo de cons-
tante modificagdo. Logo a pesquisa deve ser sempre continua. E
importante considerar nesse contexto socioantropolégico que
A vida é movimento, a significacdo ndo é estatica, univoca,
cristalizada em configuragdes subjetivas e pessoais, ndo é o
resultado de um sujeito ou de um evento ou de uma agdo. A
significa¢do é poténcia da experiéncia com outro, é afec¢io
do signo, daquilo que se produz na relagdo com o outro, e
encontra-se nas diversas e multiplas relagdes intersubjetivas
(relagdes com e entre outros sujeitos), nos modos de funcio-

namento e de atuagdo do outro e da linguagem nas praticas
sociais que produzem sentidos (MOLON, 2016, p. 576).

Todo esse processo envolvendo a construgao coletiva do
dossié socioantropoldgico ¢ o ponto de partida de um processo

46



Subprojeto PIBID Ciéncias da Natureza: agdes, intervencdes e reflexdes de pibidianos(as)

educativo conscientizador. Assim, “ao mesmo tempo em que apre-
ende temas que podem gerar outros temas para continuidade do
trabalho, proporciona a tomada de consciéncia das situagOes das
diferentes vivéncias” (FREITAS et al., 2013, p. 88), possibilitan-
do obtermos resultados mais significativos para a vida dos edu-
candos, sendo esses mais atrativos dentro do interesse e contexto
de vida dos mesmos.

Contextualizando a atuacao do
Subgrupo Ciéncias nas escolas: colocando
em pratica a pesquisa socioantropologica

Durante o periodo de dois anos, o Subgrupo Ciéncias foi
marcado pela oportunidade de vivenciar diferentes realidades es-
colares. Em 2015, os bolsistas ID atuaram em uma escola muni-
cipal localizada na periferia da cidade no bairro Cabo Luiz Que-
vedo, desenvolvendo suas praticas pedagogicas nas séries finais
do Ensino Fundamental com turmas de 7°, 8° e 9° anos na disci-
plina de Ciéncias. Ja em 2016, os bolsistas passaram a atuar em
uma escola estadual localizada no centro da cidade com quatro
turmas de 8° anos do Ensino Fundamental. Importante ressaltar
que, em 2015, também houve a troca de varios bolsistas ID no
subgrupo, o que necessitou de periodos de adaptagdo e de apren-
dizagem.

Em ambas as escolas, os bolsistas desenvolveram a pesqui-
sa socioantropologica com a finalidade de conhecer e adaptar-se
a essas novas realidades. Além disso, as informac¢des obtidas nes-
se processo ajudaram na reformulagao e constru¢ao de documen-
tos para a escola, como o Projeto Politico-Pedagdgico e o Regi-
mento Escolar, bem como na atuag¢do do subgrupo em sala de
aula, onde seu planejamento foi totalmente baseado nesses resul-
tados que eram obtidos e reavaliados ao longo do ano letivo.

Assim, a realizagdo da pesquisa foi fundamental para a
compreensao do contexto socioantropoldgico escolar na busca de
um ensino mais dialético para uma educacgdo libertadora (FREI-
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RE, 2011). Para Pin et al. (2016), ¢ uma metodologia que institui
no centro do processo educativo a transformacao do aluno e do
professor em protagonistas de sua formag¢ado e da mudanga da so-
ciedade. Diante desse contexto, os alunos atendidos pelo subgru-
po na escola passaram a ter uma aprendizagem mais prazerosa e
significativa a partir das temdticas emergentes da pesquisa. Onde,
além do estimulo a aprendizagem, buscou-se contemplar o de-
senvolvimento das habilidades exigidas dentro do nivel de ensi-
no, tais como reflexao, interpretacdo, compreensao, argumenta-
¢do, leitura, escrita e raciocinio, além de estimular a compreen-
sdao dos ambientes nos quais estao inseridos (natural, social, poli-
tico, tecnolégico, entre outros) e valores em que se fundamenta a
vida social.

Para os bolsistas ID, a pesquisa proporcionou o engrandeci-
mento de suas aprendizagens e experiéncias enquanto individuos
em formacao e futuros docentes, sendo desafiados no compromis-
so de ser professor, pois “ser professor ¢ uma proposta para espiri-
tos empreendedores, brilhantes, criativos e inquietos, diante da edu-
cagao que ¢ compromisso desafiador, de responsabilidade pela vida
e formacgdo de pessoas humanas” (PIN et al., 2016, p. 554).

Assim, através da atuacdo dos bolsistas ID nas escolas, o
PIBID, enquanto politica publica de incentivo a formag¢ado de do-
centes em nivel superior para a Educagdo Basica, os académicos
licenciados sdo inseridos no cotidiano de escolas da rede publica
de educacgao, proporcionando-lhes oportunidades de criagao e
participa¢ao em diversas formas de experiéncias e problemas no
processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2008). Assim con-
tribui para a articulagdo entre teoria e pratica, necessarias para a
formagdo dos docentes, elevando a qualidade das agdes académi-
cas nos cursos de Licenciatura.

Dessa forma, o subgrupo considerou suas dificuldades, ne-
cessidades e também afinidades em meio a sua atuag¢ao, buscan-
do a utilizacao da ferramenta investigativa na perspectiva freiria-
na para consolidar sua metodologia baseada no estudo prelimi-
nar da realidade, considerando o primeiro momento do processo
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de Investigacao Tematica, defendendo a construgdo coletiva do
dossié socioantropoldgico como ponto de partida de um proces-
so educativo conscientizador (FREITAS et al., 2013; FREIRE,
2011).

A escolha da metodologia investigativa supracitada no pre-
sente trabalho foi de grande relevancia para a pratica docente dos
bolsistas ID nas escolas de atuagao. Primeiramente para fazer o
reconhecimento de onde estavam atuando; ap0s, para que seus
planejamentos fossem de acordo com as necessidades dos discen-
tes e da comunidade escolar. Foi de fundamental importancia para
a orienta¢ao de pessoas que ja trabalhavam ha algum tempo na-
quele educandario, pois facilitou o delineamento das questdes e
da metodologia a ser empregada. Ao longo do processo no decor-
rer do ano letivo, todas as praticas eram avaliadas; assim foram
constatados varios erros, e a partir desses erros novos objetivos
eram delineados. Enfim, a avaliagdo constante tornou o processo
continuo e necessario.

Com a troca de varios integrantes do subgrupo de Ciéncias,
o reconhecimento do que j& havia sido construido até entdo e a
continuidade de novas atividades demandaram um pouco de tem-
po, porém, com os dados obtidos, facilitaram muito essa nova
adaptacdo dos bolsistas.

Pontos positivos e negativos também foram avaliados e rea-
valiados para a constru¢ao de novos planejamentos investigativos
e metas de trabalho quando houve a troca de escola e ano letivo.
Trabalhar com uma realidade escolar diferente foi um novo desa-
fio. Novamente a pesquisa socioantropoldgica se fez necessaria.
Embora abordada de modo distinto da primeira experiéncia, ge-
rou resultados importantes e muito diferentes da escola anterior.
Entretanto o trabalho na escola, planejado a partir dos resultados
do dossié, s6 ocorreu de forma satisfatoria a partir do segundo
semestre do ano letivo, principalmente devido ao processo de adap-
tagcdo e reconhecimento dessa nova realidade, bem como da acei-
tacdo e construg¢dao de vinculos afetivos com os alunos em seu
processo de ensino e aprendizagem.
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Considerando a experiéncia vivenciada pelo Subgrupo Cién-
cias sobre a dinamiza¢do da pesquisa socioantropoldgica, organiza-
mos o minicurso denominado “Constru¢do e dinamizag¢ao do dos-
sié socioantropoldgico na educagao” com o objetivo de apresentar
e discutir as etapas de desenvolvimento da pesquisa socioantropo-
logica, bem como refletir sobre os resultados que podem ser produ-
zidos com a construgdo de um dossié socioantropoldgico.

A constru¢ao do dossié socioantropologico leva a desen-
volver uma educacao libertadora (FREIRE, 2011), bem como essa
praxis transformadora, a partir do pensamento de Freire, muito
contribui para a formagdo profissional do bolsista ID e dos do-
centes envolvidos no processo, pois, conforme Pin et al. (2016, p.
563), “a formag¢do permanente decorre da finitude do sujeito e da
consciéncia que ele tem da necessidade de sempre se renovar, ser
mais, aprender mais”. Essa renovag¢ao vai ao encontro do ato de
educar, pois, para Pin et al. (2016, p. 555), “educar é formar ser
humano concreto para a singularidade da vida. A multiplicidade
de ideias, teorias, métodos e promessas de mudangas nao € privi-
légio do século 21, mas uma particularidade que acompanha a
humanidade desde o principio de sua existéncia”.

A realizacdo do minicurso

O minicurso foi organizado em quatro momentos pedago-
gicos: aplicagdo de questionario, dindmica de grupo, estudo ted-
rico e socializag¢do da aprendizagem na constru¢do de um mini-
dossié socioantropoldgico com os integrantes do curso.

O primeiro momento consistiu na aplicacdo de um questio-
nario contemplando algumas questdes referentes as caracteristi-
cas pessoais dos individuos e seus conhecimentos prévios da te-
matica do minicurso. Foram apresentadas questdes buscando as
seguintes informacdes: idade, género, cidade onde mora, cidade
onde nasceu, escolaridade, area de atuagao, o que levou a esco-
lher esse minicurso, o que compreende por pesquisa e dossié soci-
oantropologico.
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O segundo momento caracterizou-se pela realiza¢ao de uma
dindmica de grupo na qual os integrantes puderam apresentar-se
e conhecer-se a partir da historia de seus nomes. A proposta foi
discutir o nome como o primeiro marcador identitdrio, bem como
pensar a identidade como algo construido, gerando um conheci-
mento sobre cada participante a partir dessa dindmica. Assim,
em trios, os participantes disseram seus nomes, a histéria envol-
vendo a escolha dos nomes, como gostariam de ser chamados e
outras informagdes pessoais que julgassem pertinentes. Apods al-
guns minutos, cada componente do trio fez a apresentacao de seu
colega ao grande grupo.

O terceiro momento foi o estudo tedrico da pesquisa socio-
antropologica através da exposi¢cao oral, com uso de recurso au-
diovisual. Foram comentados alguns aspectos tedricos e metodo-
16gicos utilizados na produgdo do dossié socioantropologico, des-
tacando sua importancia, aplicagcdo e alguns passos de como pode
ser feito a partir do relato de experiéncia do Subgrupo Ciéncias.

O quarto momento foi marcado pelo desenvolvimento de
um minidossié com os participantes. A partir das informacgdes
obtidas no questiondrio aplicado, das informag¢des proferidas na
dindmica de grupo no primeiro contato, com as aspiragdes dos
integrantes em relagdo ao minicurso foi construido coletivamen-
te um primeiro esbog¢o do dossié e, na forma¢ao de uma roda de
conversa, essas informagdes foram socializadas, discutidas e apri-
moradas. Assim, com o intuito de explorar os questionamentos
abordados, foi construido um texto coletivo, formando, portanto,
o dossié socioantropoldgico do minicurso. Ainda na roda de con-
versa foi possivel realizar a avaliagdo do minicurso.

O dossié socioantropoldgico produzido no minicurso

Os integrantes do minicurso eram, em sua maioria, estu-
dantes de graduacdo ou pos-graduagdo nas areas de Educacao,
Ciéncias Sociais e Humanas, oriundos de diferentes municipios
do estado do Rio Grande do Sul, mas também de outro estado.
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Ressaltaram que a escolha do minicurso foi a partir da fi-
nalidade de obter novas aprendizagens, pois acreditavam que a
pesquisa socioantropoldgica consiste na relagdo ser humano e
sociedade e na busca de melhor compreender suas caracteristicas.
Avaliaram a pesquisa socioantropoldgica como um modo de pes-
quisa bem amplo, que abrange a sociedade em geral com diferen-
tes aspectos sociais.

Enfatizaram que a cultura muda em diferentes bairros e
que a pesquisa ¢ importante para conhecer a comunidade, suas
necessidades, sendo importante para o planejamento e escolhas
metodologicas pertinentes com estratégias de melhoria e benefi-
cios. Utilizaram como exemplo uma experiéncia sobre o ensino
da musica, onde cada aluno traz de casa o seu repertorio e gosto
musical. Na atividade relatada como exemplo, os professores adap-
taram-se a cultura de seus alunos, e diante disso o seu ensino e
escolha de repertdrio musical nunca eram impostos, mas sim dis-
cutidos entre todos os componentes de uma turma, para que as
escolhas fossem feitas em conjunto para um melhor resultado no
ambito didatico.

Relataram que o entendimento do dossié socioantropold-
gico ¢ importante, pois, por exemplo, sintetiza como desenvolver
um conhecimento, quais assuntos sao relevantes, quais sao as di-
ficuldades de aprendizado e como esse se processa. O dossié con-
tribui em diferentes segmentos da comunidade, como a impor-
tancia de compartilhar e ser construido de forma coletiva. Tudo
isso proporciona o sentimento de acolhimento e descobertas de
informag¢des que nem todos imaginavam que existiam, trazendo
novos beneficios e acgdes.

Portanto, quando se conhecem o ambiente de trabalho e as
pessoas inseridas com suas realidades, pode-se agir na constru-
¢do de novos pontos de vista e quebra de paradigmas. Essa inter-
veng¢ao proporciona trabalhar com menos erros e objetiva mu-
dancas significativas, podendo ser inseridas em diferentes areas
de atuacao conforme suas necessidades.
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Consideragoes finais

A realizagcdo do minicurso atingiu seus objetivos, pois os
participantes conheceram as etapas da pesquisa socioantropolo-
gica e vivenciaram a constru¢ao do dossié, bem como discutiram
a aplicabilidade desse conhecimento nas suas praticas profissio-
nais. Realizaram vdarios relatos positivos, tendo na roda de con-
versa 0 momento mais relevante, que foi a construgao coletiva do
dossié e a troca de experiéncias.

Cabe ressaltar que alguns participantes se inscreveram pela
curiosidade despertada pelo titulo do minicurso; mesmo sem ter
um conhecimento prévio do que se tratava, acharam interessante
por ser um tema investigativo. No final do minicurso, em sua ava-
liacao, foi destacado que, em nossas vivéncias, muitas vezes falta a
pratica investigativa; independentemente do método escolhido, as
pesquisas proporcionam um melhor reconhecimento da realidade.
Esse conhecimento transforma-se em subsidio para a¢des e avalia-
¢oes do que esta dando certo ou errado. O simples habito de con-
versar sobre o cotidiano e suas rotinas, por mais banais que sejam,
informa muito sobre o que se deve planejar, modificar, aprimorar
ou até mesmo divulgar, dando um direcionamento ao trabalho, atin-
gindo as necessidades dos investigados. Diante disso, esse tipo de
ferramenta de investigacao deve a cada dia estar mais inserido nos
ambientes de trabalho, escolar, académicos e em outros contextos.

Assim, a presente narrativa buscou compartilhar a experién-
cia vivenciada pelo subgrupo, pois entendemos que ¢ importante
divulgar a caminhada construida para que esse exemplo possa
servir de sugestao e orientagao para outros, mostrando um dire-
cionamento que, dentro do contexto mencionado, foi positivo,
deu certo e fez toda a diferenca.
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Introducao

A presente escrita traz um relato de experiéncia de ativida-
des desenvolvidas pelo Subprojeto PIBID Ciéncias da Natureza
no Instituto Estadual Romaguera Corréa no municipio de Uru-
guaiana/RS. As atividades foram planejadas considerando o
diagnostico socioantropolégico que tem como foco o conheci-
mento da realidade (FREITAS et al., 2013). Esse diagnostico foi
produzido pelos bolsistas de Iniciagdo a Docéncia (ID) com o
objetivo de planejar e realizar atividades condizentes com as ca-
racteristicas das turmas e da escola.

Com a realizagdao desse diagnostico percebemos a necessi-
dade do desenvolvimento politico-educacional, saude e preven-
¢do, ética e sexualidade. Assim consideramos que essas tematicas
se configuram como temas transversais que deveriam perpassar o
curriculo escolar de modo a serem trabalhadas por todos os pro-
fessores da escola. Nessa perspectiva, Almeida (2016) defende a
importancia de utilizar temas transversais na sala de aula com
conteudos que precisam ser discutidos na escola, na tentativa de
proporcionar aos alunos espagos para discussado e reflexao de as-
suntos essenciais para sua formag¢ao humana e cidada. Para Mu-
cida et al. (2012), os temas transversais inseridos na Educacado
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Basica servem como eixos de articulagdo no processo educativo,
dando maior flexibilidade a esse e destacando temas como Etica,
Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual,
Trabalho, Consumo e Temas Locais.

Portanto, com o proposito de contribuir para 0 processo
educativo e ampliar os conhecimentos de forma ndo restrita ape-
nas as areas tradicionais no ensino de Ciéncias, foram desenvol-
vidas varias atividades durante o ano letivo de 2016 em turmas de
oitavo ano do Ensino Fundamental. Na continuidade deste texto
serd abordado o diagnoéstico obtido através da pesquisa socioan-
tropologica, seguido dos processos metodologicos nas atividades
realizadas e, por fim, algumas consideragdes sobre essas agdes.

Caminhos metodologicos: a realizacao
da pesquisa socioantropoldgica

A pesquisa socioantropologica foi realizada no inicio do
ano letivo de 2016 com o objetivo de conhecer a diversidade cul-
tural dos alunos, suas crencas, habitos, caracteristicas e modos de
vida. A investigacdo foi realizada nas turmas de atuagdo do subgru-
po, em que aproximadamente 100 alunos participaram da pes-
quisa. Para a dinamizagao da pesquisa utilizamos um questiona-
rio organizado em quatro blocos, distribuidos da seguinte forma:
bloco pessoal, bloco escola, bloco atitude e bloco ciéncias da na-
tureza (Anexo 1).

Dossié socioantropologico

Na anadlise dos questionarios, no bloco pessoal destaca-se
que a idade predominante dos alunos foi de 13 anos, variando
entre 12 e 16 anos de idade. As turmas eram constituidas em sua
maioria por meninas, sendo aproximadamente 60 meninas para
40 meninos. A maioria residia no centro da cidade de Uruguaia-
na, porém abrangendo 12 bairros, sendo alguns deles bem distan-
tes da escola. Quanto a constituicao familiar, predominava o
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modelo pai, mae e irmaos, seguido de mae e filho(s). A identida-
de religiosa que se destacou foi catolica, seguida de evangélicos, e
com menor representacao espiritas, matriz africana e, ainda, ateus
ou sem segmento religioso. Quanto a profissdo dos pais e/ou res-
ponsaveis, a maioria trabalhava no comércio, seguida de profes-
sores, domésticas e em empresas de transportes, destacando-se a
classe média.

No bloco escola, verificou-se que a escolha da escola foi
devido a dois aspectos principais: ser perto da residéncia ou por-
que ¢ uma escola antiga e tradicional da cidade, na qual muitos
dos pais também estudaram, o que transmite credibilidade ao en-
sino. Assim, a maioria dos alunos estudou desde a primeira sé-
rie/ano na instituicdo. Consideraram a escola como um local bom
para estudar, porém precisava melhorar sua organizagdo. A mai-
oria nao possuia histérico de reprovagao. Muitos alunos disse-
ram que possuem o hébito de ler livros e revistas.

No bloco atitude, alguns alunos disseram que participavam
de atividades fora da escola, tais como esportes, cursos de idio-
mas, animes (desenhos japoneses); no entanto, varios ndo fazem
nenhuma atividade extraclasse ou ndo responderam. Quanto a
consciéncia e atitude ambiental, foram citadas apenas algumas
agOes, como a separagao do lixo, ndo jogar lixo na rua, mas mui-
tos disseram que nao fazem nada ou nao responderam, deixando
claro que essa tematica tem necessidade de ser trabalhada durante
o ano letivo. No dialogo em familia, muitos disseram que conver-
sam com 0s pais sobre amizade, namoro, o que acontece na escola
e sobre escolha profissional. A maioria possui interesse em ter um
curso superior para ter um futuro melhor, reconheceu que ocorrem
situagOes de violéncia na escola, descreveu situacdes de homofobia
e racismo, além de bullying. A maioria disse que ja sofreu violén-
cia na escola, agressoes fisicas e verbais, devido a sua aparéncia
fisica, a seu género, sexo, cor, etnia entre outros. Em relacdo a
internet, os sites que mais utilizam sdo: You Tube, Netflix, Wiki-
pédia, site de jogos, sem levar em consideragao as redes sociais como
Facebook, Twitter, Instagram, Snapchat e WhatsApp.
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No bloco Ciéncias da Natureza, para os alunos, a ciéncia ¢
o que estuda o meio ambiente, natureza e corpo humano, envolve
0s seres Vivos e a natureza no geral. A maioria ndo participou de
muitas atividades praticas na escola nas aulas de Ciéncias, porém
relataram a participagdo em algumas atividades de laboratério e
Feiras de Ciéncias. Quando questionados se haveria interesse em
participar de atividades fora do horério de aula, a resposta foi
unanime: ndo possuiam interesse. Considerando essa opinido, to-
das as atividades foram realizadas no turno em que estudavam
com a autorizagao da equipe diretiva e pedagogica da escola.

Atividades realizadas pelo PIBID

Ao todo foram planejadas e realizadas varias atividades a
fim de abordar temas como drogas, trafico, ética, cultura regio-
nal, género e diversidade, promog¢ao e preven¢do de saude, cons-
ciéncia negra, entre outros que, na sequéncia deste trabalho, se-
rao descritas de forma sucinta.

a) Cine Ciéncias

O primeiro filme abordado foi o filme nacional intitulado
“Meu nome nao ¢ Jonnhy”, que trata do trafico e consumo de
drogas. A atividade teve o objetivo de proporcionar a reflexao atra-
vés do filme, que trata de uma historia real de um jovem de classe
meédia que de usudrio de drogas passa a ser traficante e acaba sen-
do preso e respondendo por seus atos. Apos o filme, os alunos
responderam algumas questoes sobre os pontos que mais chama-
ram a sua atenc¢do e debateram o assunto.

O segundo Cine Ciéncias foi um documentdario sobre a po-
litica no Brasil, também discutindo a ética e a sociedade. Na ati-
vidade, os alunos assistiram a uma reportagem do programa Pro-
fissdo Reporter! sobre a atual crise politica brasileira, em que fo-

! Profissio Reporter — Crise Politica. Disponivel em: <https://
globoplay.globo.com/v/4939404/>.
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ram estimulados ao debate através dos seguintes questionamen-
tos: Como esta a situagdo atual do Brasil? Ha crise politica? Por
qué? Onde vocé percebe o reflexo da crise politica no seu cotidia-
no? Como o povo pode cobrar respostas dos poderes legislativos?
Se vocé fosse um politico, qual seria sua proposta politica para
melhorar as condigdes do Brasil? A partir dessas questdes, os alu-
nos foram estimulados a pensar sobre a crise politica do nosso
pais. Através da reportagem analisaram as diferentes manifesta-
¢Oes que ocorreram e ainda ocorrem, fato politico que a cada dia
acontece, relacionando com as consequéncias para toda a popu-
lagdo e a vida dos brasileiros. Os alunos foram estimulados a pen-
sar sobre 0 que mais tem ocorrido, 0 que caracteriza essa situagao
e que reflexos traz para a populagdo e para a economia do pais.
O terceiro Cine Ciéncias foi sobre a tematica regional Se-
mana Farroupilha, refletindo e discutindo sobre a cultura gatucha
a partir da historia, valores e a representagdo de simbolos dentro
do contexto social regional. Diante disso, o Cine Ciéncias visou
abordar: O que ¢ comemorado durante essa semana? O que a his-
toria retrata? Quais os objetivos da Guerra dos Farrapos e no que
resultou? Simbolismo e tradicionalismo; um pouquinho da histé-
ria da cidade de Uruguaiana, filha direta dos farrapos; as capitais
da Republica Rio-grandense e o comércio do charque. A partir de
um documentario? sobre a histéria rio-grandense e o que é come-
morado na Semana Farroupilha foi realizada uma discussao. Po-
rém, antes de assistir ao video, foi entregue uma questao aos alu-
nos com fins de investigar o que eles sabiam e entendiam sobre a
Semana Farroupilha, bem como o que significava para eles. Apos
foi solicitado que os alunos respondessem essas questdes nova-
mente, mas com o conhecimento obtido no video; observamos
que houve uma mudanga significativa na opiniao dos mesmos.
Dessa maneira, consideramos que exibir um filme sem dis-
cuti-lo e sem integra-lo com o conteudo a ser desenvolvido em

2 Histéria da Revolugdao Farroupilha: Disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=0bePYgNRy_w&t=13s>.
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sala de aula ¢ didaticamente insatisfatorio (VIANA et al., 2014).
O filme como um recurso didatico s6 tera um bom resultado se o
professor preparar os estudantes para que pds-exibicao do mes-
mo eles possam perceber a mensagem transmitida e compara-la
com o conteudo que estd sendo trabalhado na disciplina, tornan-
do-se criticos em relagdo ao tema abordado (FONSECA; RIBEI-
RO, 2017). Sendo assim, apds cada video foi proporcionada aos
alunos uma discussao, contextualizando os fatos com o cotidia-
no, em que todos tinham a oportunidade de dar sua opinido, ex-
pressando seus pensamentos num dialogo reflexivo.

b) Palestras

A palestra sobre género, feminismo e diversidade, contem-
plando o tema transversal orientagdo sexual e ética, teve o objeti-
vo de compreender a importancia do respeito entre os individuos,
discutir a objetificagdo da mulher na sociedade, bem como deba-
ter a importancia do feminismo para a igualdade de género. Foi
feita a apresentagdo de slides sobre o tema com abertura para per-
guntas e debate sobre cada item citado. Como abordagem inicial
foram mostrados slides com informagdes explicativas e realizada
a abertura para a discussdo em sala de aula, onde incitamos os
alunos a discutir seus pontos e visdes sobre o assunto. A partir
dessa discussao podemos verificar o conhecimento dos educan-
dos sobre os assuntos abordados; os bolsistas auxiliaram na com-
preensdo de cada termo, diferenciando-os e explanando-os.

A palestra sobre o Outubro Rosa, abordando o tema trans-
versal saude, foi construida a pedido da equipe pedagbgica da
escola para contribuir na campanha realizada no més de outubro
de prevengdao do cancer de mama. Com o auxilio de slides foi
abordada a importancia da prevengao do cancer de mama através
de exames periddicos ao ginecologista e o autoexame. Foram dis-
cutidos os seguintes topicos: os significados do Outubro Rosa e o
surgimento dessa campanha no mundo e no Brasil; a importan-
cia da prevengdo e os motivos que podem levar ao desenvolvi-
mento dessa doenca; o autoexame nas mamas e cancer de mama

60



Subprojeto PIBID Ciéncias da Natureza: agdes, intervencdes e reflexdes de pibidianos(as)

em homens. Através da observacao de imagens e informagoes dos
slides foi realizada uma discussdao com os alunos, sanando davi-
das e trazendo a eles novas informagdes. A oficina foi realizada
em turmas de oitavo e nono anos do Ensino Fundamental e nas
turmas de Ensino Médio da escola.

c) Oficinas

A oficina de saude sobre métodos contraceptivos foi realiza-
da no Laboratorio de Ciéncias com o objetivo de compreender a
importancia dos métodos contraceptivos e como ¢€ facil a transmis-
sao de infecgdes sexualmente transmissiveis. Inicialmente foi apli-
cado o jogo boate das ISTs. Nesse jogo, os alunos receberam carti-
nhas com diferentes simbolos (quadrado, tridngulo e circulo); cada
simbolo tinha um significado (sexo protegido, sexo desprotegido,
contagio por IST, sucessivamente). Os alunos trocavam as infor-
magdes das cartinhas anotando em seu caderno o simbolo contido
nas cartinhas de pelo menos trés colegas; ap0s, eles ficavam saben-
do o significado de cada simbolo. Assim, os alunos perceberam
como ¢ facil a transmissdo de doencgas através da relagdo sexual.
Como ferramentas de apoio foram utilizados exemplos visuais de
métodos contraceptivos, como camisinha masculina e feminina,
contraceptivo oral, pilula do dia seguinte, injecdao, DIU, diafragma
e anel vaginal, além de uma camisinha gigante de tecido e 6rgaos
genitais de borracha (masculino e feminino). Dessa forma, foram
discutidos os tipos de contraceptivos, a importancia de realizar exa-
mes médicos de rotina, a finalidade de cada método contraceptivo
e a relacdo com as infec¢Oes sexualmente transmissiveis. Com a
utilizagdo de um pénis de borracha e varias camisinhas, os alunos,
de forma voluntaria, eram desafiados a vestir o pénis com a camisi-
nha, cuidando detalhes e conhecimentos aprendidos na aula.

Em momento posterior, foi realizada a oficina de satde
sobre IST, utilizando o recurso de imagens para ilustrar algumas
das infec¢des mais comuns e conhecidas, como também aquelas
que tém maior gravidade, dificuldade de tratamento, possibilida-
des de cura e como evitar sua transmissao. Assim contemplou os

61



GALARCA, R. C. G. et al. » Temas transversais e ciéncia em reflexdo
com o PIBID do I. E. Romaguera Corréa

seguintes objetivos: compreender a importancia dos métodos con-
traceptivos; entender as doengas sexuais e suas prevengdes; com-
preender a importancia e o uso de camisinha para uma vida sexu-
al saudavel. Os alunos interagiram todo o tempo, questionando,
tirando duvidas e respondendo aos questionamentos.

A oficina da Boneca Abayomi, boneca feita de pano ape-
nas com nos, conta a historia das maes negras que faziam essas
bonecas com o tecido de suas roupas para suas criangas no intui-
to de amenizar o sofrimento delas dentro de navios negreiros;
mostra a histéria do povo africano trazido ao Brasil para ser es-
cravizado (PERINI; BELLE, 2011). Também ilustrou a aborda-
gem do tema cultura afro-brasileira, preconceito e racismo na Se-
mana da Consciéncia Negra. Inicialmente foi apresentada uma
breve historia sobre as bonecas Abayomi; apos os alunos confec-
cionaram as bonecas, que foram expostas na amostra da consci-
éncia negra realizada na escola.

Oficina Ubuntu, cuja palavra € existente nas linguas zulu e
xhosa, faladas na Africa do Sul, exprime um conceito moral, uma
filosofia, um modo de viver que se opde ao narcisismo e ao indi-
vidualismo, tdo comuns em nossa sociedade capitalista neolibe-
ral (RAMOSE, 2002). Ramose (2002) destaca ainda que ubuntu
tem o significado de “Eu sou porque ndés somos” ou em outras
palavras: “Eu sO existo porque nos existimos”. O ubuntu é um
sistema de crencgas, uma ética coletiva e uma filosofia humanista-
espiritual pautada pelo altruismo, fraternidade e colaboragao en-
tre os seres humanos; e do ponto de vista politico, o conceito é
usado para enfatizar a necessidade de unido e de consenso nas
tomadas de decisao. Devido a inimeros casos de desentendimen-
tos na convivéncia por ndo aceitagdo de diferencas interpessoais
dentro do ambiente escolar com atitudes individualistas que aca-
bam repercutindo de forma negativa no andamento das aulas, foi
realizada uma atividade de reflexdo com os alunos. A tematica
ubuntu foi desenvolvida, inicialmente, através de um video® de

3Video Ubuntu. Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=gpIEHRuKIfE>.
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quatro minutos que abordava o tema em uma linguagem acessi-
vel e contextualizada a nossa realidade. Na sequéncia, foi realiza-
da a socializagao da temadtica, discutindo no grande grupo como
se pode aplicar essa filosofia africana em nosso cotidiano. Além
disso, responderam uma questao discorrendo sobre como colocar
em pratica o ubuntu em suas vidas. A avaliagdo final foi a produ-
¢do de um video com suas reflexdes.

d) Atividade de ensino

Atividade de ensino denominada Juri Simulado tratou do
tema homofobia dentro dos temas transversais orienta¢ao sexual
e ética, com objetivos de promover a discussao e a argumentagao
dos alunos sobre homofobia, levando os participantes a tomar
um posicionamento, exercitar a expressao e o raciocinio. A tur-
ma foi dividida em dois grandes grupos para simular uma situa-
¢do de juri, em que foi proposto a cada grupo que os mesmos
deveriam indicar um colega para exercer o papel de advogado do
réu e outro para realizar o papel de advogado da acusagdo. Apos,
foi pedido que cada grupo escolhesse dois representantes para fazer
suas argumentagdes no grande grupo, simulando um tribunal. No
juri foi simulada uma situacdo de homofobia, cuja histéria trata-
da era sobre um aluno que sofreu preconceito de seus colegas na
escola. A situacao de preconceito tornou-se tao rotineira, que até
um professor certo dia também proferiu palavras preconceituosas
sobre ele. O caso tomou maiores proporg¢des e foi parar na justica.
O professor torna-se réu por dirigir insultos homofdbicos a esse
aluno.

Diante dessas atividades, os alunos puderam discutir varias
tematicas que disponibilizaram discussao e aprendizado, contri-
buindo para sua formagao cidada e seus conhecimentos de forma
contextualizada.
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Consideragoes finais

A escolha das atividades emergiu a partir da analise dos
questionarios utilizados na pesquisa socioantropologica, a partir
da qual foi possivel fazer um breve diagnostico dos alunos, seus
interesses, caracteristicas e necessidades. Assim, os temas foram
definidos e desenvolvidos a fim de estimular a participa¢ao dos
alunos e proporcionar espagos para expressao, para ouvir e co-
nhecer opinides diversas. Nesse processo, buscou-se promover a
aprendizagem, colaborando para a formagado de cidadaos consci-
entes e atuantes em seu meio social. Por isso foram escolhidos
alguns temas transversais que sugerem a discussao de temas soci-
ais relevantes, que vao além do estudo das disciplinas e que propi-
ciam ao aluno reconhecer-se como cidadao.
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Anexo 1: Questionario socioantropolédgico aplicado nas turmas
investigadas

BLOCO PESSOAL

Quantos anos vocé tem? Género: ( )M ( )F

Em que bairro vocé mora?

Vocé mora com: ( ) Pai( )Mae( )Avo( )Avo( )Irmao( )Irma
( )Tia( ) Tio( ) outros

Qual a sua religiao? ( ) catolico ( ) espirita ( ) evangélico ( ) matriz
africana () outra: qual?

() nao sigo nenhuma religido, mas acredito em Deus ( ) ateu/ateia
Qual a profissao dos seus pais ou responsaveis?

BLOCO ESCOLA

Por que vocé e sua familia escolheram o I. E. Romaguera Corréa para
vocé estudar?

Desde quando vocé estuda no I. E. Romaguera Corréa?

Qual sua opinido sobre a escola em que vocé estuda?

Vocé ja reprovou?

Vocé tem o habito de ler? ( ) nao ( ) sim, o qué?

BLOCO ATITUDE

Vocé faz alguma atividade fora da escola? ( ) curso de idiomas

( ) esportes () cursos diversos () grupos tradicionalistas ( ) danga
() toca instrumento ou canta ( ) games ( ) anime ( )outra:

O que vocé e sua familia fazem para preservar o meio ambiente?
Vocé tem um didlogo aberto com seu(s) responsavel (responsaveis) a
respeito de: () namoro

( ) sexualidade ( ) amizades ( ) o que acontece na escola ( ) futura
profissdo () problemas que estejam enfrentando ( ) preconceito
() bullying sofrido ( ) violéncia ( ) outros

Vocé pretende cursar um curso técnico ou faculdade? Por qué?

Vocé ja presenciou situagdes de violéncia? Qual(is)?

Vocé ja presenciou situagdes de preconceito? Qual(is)?

O que vocé acha que deve mudar no ensino para ndo haver preconcei-
to e violéncia?
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Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia ou preconceito na escola? Qual?
() aparéncia fisica ( ) racial

() homofobia ( ) machismo ( ) agressao fisica ( ) agressdo verbal
() bullying () outra:

Vocé ja praticou algum tipo de violéncia ou preconceito na escola?
Qual?

Além de redes sociais, quais sites vocé visita?

BLOCO CIENCIAS DA NATUREZA

O que vocé entende por Ciéncias da Natureza?

Em que area(s) da ciéncia vocé tem mais interesse? () Tecnologia

( ) Meio Ambiente ( ) Animais

() Corpo Humano ( ) Remédios ( ) Mecénica ( ) Eletricidade
() Astronomia ( ) Plantas

() Experimento em laboratoério () Outra, qual?

Nos anos anteriores, vocé participou de atividades praticas nas aulas
de Ciéncias? () Sim, qual? ( ) Nao

Vocé tem alguma curiosidade sobre o corpo humano? Qual(is)?
Vocé participaria de alguma atividade fora do horario das aulas (tur-
no da tarde) realizada pelo Pibid? ( ) sim ( ) ndo. Se sim, quais:
() grupo de ciéncias — realizando atividades no laboratorio de ciéncias
() cine ciéncias — assistir filmes e discutir sobre eles na sala de audi-
ovisual ( ) oficinas com diferentes tematicas ( ) jornalistas de plan-
tao — investigando e escrevendo reportagens de interesse cientifico e/ou
de assuntos relevantes para divulgar na escola ( ) criando e construin-
do jogos didaticos — oficina de ciéncias

() outras:

Quais das areas abaixo vocé tem mais interesse em estudar: () expe-
riéncias cientificas ( ) temas da atualidade ( ) temas sociais — diver-
sidade, preconceito, etc. ( ) sexualidade, preven¢do e saude

() prevencdo de drogas ( ) mediagao de conflitos, evitando e dimi-
nuindo a agressividade e violéncia

() diversidade de género, direitos e preconceito ( ) outra:
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Consideracoes iniciais

A sexualidade vem sendo abordada nas mais diferentes es-
feras sociais, como igreja, familia, escola, bem como por diferen-
tes areas do saber, como a medicina, psicologia, biologia e peda-
gogia (RIBEIRO, 2002; RIBEIRO, 2013). A midia, por exemplo,
vem mostrando o sexo de maneira erdtica, propiciando a educa-
¢do sexual dos(as) jovens. Mesmo assim, esse assunto ainda ¢é tabu
na maioria das familias, sendo visto como algo proibido. Esse
pensamento deve mudar, levando em conta que a sexualidade faz
parte da vida do ser humano. Assim,

E preciso compreender que a sexualidade é parte integrante e
indissociavel da pessoa, ndo implicando necessariamente em
seu aspecto reprodutivo, e que valores sociais e estilo de vida

podem ser vivenciados de modo diferenciado de uma pessoa
para outra (MOIZES; BUENGO, 2010, p. 206).

Nesse contexto, podemos perceber o papel da escola, que
fica com o desafio de trabalhar a educagao sexual de forma dife-
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renciada para que possa incluir todos os(as) alunos(as). Foi com a
publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRA-
SIL, 1998) para o Ensino Fundamental em 1997 e os PCN para o
Ensino Médio em 1999 que se incluiu a educagao sexual no curri-
culo brasileiro como tema transversal a ser trabalhado em todos
os niveis no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Entretanto
tais temas resumem-se ao estudo da fisiologia e anatomia sexual,
bem como a métodos contraceptivos, gravidez, infecgdes sexual-
mente transmissiveis e Aids.

Esses topicos foram ampliados apos a publicagao das “Orien-
tagdes técnicas de educagdao em sexualidade para o cenario brasi-
leiro”, documento destinado a educadores e educadoras (UNES-
CO, 2014). Além dos topicos e objetivos ja conhecidos, o docu-
mento aborda temas como diversidade e comportamento sexual,
abuso sexual, violéncia de género, além de tratar de valores e ati-
tudes referentes a sexualidade.

Embora a educagao sexual tenha que ser trabalhada nas
escolas de maneira transversal e em diferentes niveis, as vezes essa
tarefa torna-se complicada, pois o tema ¢ muito amplo e depen-
dera da idade e dos anseios dos educandos em relagdo ao assun-
to. Nesse sentido, este estudo objetivou coletar elementos que
norteassem possiveis acdes referentes a educagdo sexual para
alunos(as) do 9° ano, para que, conhecendo-os(as) melhor, pu-
déssemos desenvolver atividades relacionadas com a bagagem de
conhecimentos que os(as) mesmos(as) trazem da sua convivéncia
no lar e no ciclo de amizades e, assim, contribuir para uma dis-
cussdo da sexualidade que se ajuste a sua realidade, anseios e ne-
cessidades.

Metodologia

A pesquisa de carater exploratorio foi realizada pelo
Subgrupo PIBID Ciéncias da Natureza que atua na E.M.E.F.
Moacyr Ramos Martins no municipio de Uruguaiana/RS entre
maio e agosto de 2017 com 95 alunos(as) de quatro turmas de 9°
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ano, com idades entre 14 anos e 17 anos, dos periodos manha e
tarde.

Os dados foram coletados por meio de um questionario
an6nimo com 18 perguntas, sendo que algumas foram abertas,
permitindo ao questionado construir a resposta com as suas pro-
prias palavras, e outras perguntas fechadas. Os resultados foram
analisados de forma qualitativa e quantitativa, porém com predo-
minancia qualitativa. Dessa forma, também foi possivel fazer uma
analise quantitativa dos questiondrios ao se realizar a contagem
do ntimero das opinides dos(as) alunos(as).

Segundo Minayo (2003), a pesquisa qualitativa visa a cons-
tru¢ao da realidade, preocupando-se com as ciéncias sociais em
um nivel de realidade que nao pode ser quantificado, trabalhando
com o universo de crengas, valores, significados e outros constru-
tos profundos das relagdes, que ndo podem ser reduzidos a opera-
cionalizagao de variaveis.

Esse conjunto de fendmenos humanos ¢ entendido como
parte da realidade social, pois o ser humano ¢ diferente nao sé no
agir, mas no pensar sobre o que faz e por interpretar suas agoes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus seme-
lhantes.

Nessa perspectiva, buscou-se, através do questionario mis-
to, verificar em que grupo cada aluno(a) se enquadrava e também
quais as ideias e opinides a respeito de perguntas sobre a sexuali-
dade, para assim conseguir abranger todos(as).
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Figura 1: Questionario respondido pelos alunos(as)

1. Idade: 2. Género: ( )M ( )F

3. Vocé ja teve relagdes sexuais? () sim () ndo

4. Vocé tem filho(s)? ( ) sim ( ) nao

5. Selecione a op¢ao que melhor classifica o seu ambiente familiar
quanto ao nivel de abertura para o dialogo sobre temas relacionados
com a sexualidade:

() muito fechado ( ) fechado ( ) nem fechado nem aberto ( ) aberto
() muito aberto

6. Ja participou de algum curso, seminario, programa ou aula sobre
educacgdo sexual? ( ) sim ( ) ndo

7. Selecione a opgao que melhor se ajusta no nivel de risco atual, que
julga possuir, em contrair uma infec¢do sexualmente transmissivel

( )muito baixo ( ) baixo ( )médio ( )alto ( )muito alto

8. Cite trés infec¢Oes sexualmente transmissiveis (IST) que apresen-
tam maior gravidade para a saude humana:

9. Quais sdo os métodos contraceptivos que vocé conhece?

10. Vocé usa algum método contraceptivo? Se sim, qual ou quais?

11. A educacgao familiar influenciou a sua forma de viver a sexualida-
de? ( )sim( )ndo

Se sim, de que forma influenciou?
12. Como se sente em relagao ao seu corpo? () satisfeito ( ) insatisfeito
Faria alguma mudanga? ( ) sim () ndo. Se a resposta for sim, qual?
13. Defina sua orientagdo sexual: ( ) heterossexual ( ) homossexual
( ) bissexual ( ) outra
14. Alguém da sua familia ja a levou num médico especialista como
ginecologista ou urologista? ( ) sim ( ) ndo

15. Vocé conhece ou conheceu alguém em sua familia que engravi-
dou na adolescéncia?

16. Qual a sua opinido sobre o aborto?
17. Tem alguma relagdo de compromisso?

() sim — Ha quanto tempo? ( )ndo

18. E atualmente, onde procura informag¢ao? ( ) revista ( ) amigo(a)
( )escola( )parceiro(a) ( )familia ( )internet( )outros

Fonte: Subgrupo PIBID Ciéncias da Natureza
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Resultados e discussoes

Ao serem questionados(as) sobre a orienta¢ao sexual (ou
identidade sexual)!, obteve-se como resultado o grafico abaixo:

Figura 2: Grafico de barras mostrando qual a orientagdo sexual
dos(as) alunos(as) participantes do estudo

Orientacdo sexual dos(as) alunos(as)
30
24
25 22
20
20 17
15
10
5 1 S 2 . 1 2
0 0 0 0
" - -l - =
Turma 1l Turma 2 Turma 3 Turma 4
M Heterossexual M Homossexual ™ Bissexual Assexual

Fonte: Autores(as)

Percebeu-se que a heterossexualidade predomina em rela-
¢do as outras orientagdes sexuais. Cabe destacar que os(as)
alunos(as) demonstraram ndo ter muito conhecimento sobre o
assunto, sendo necessaria uma explicagao sobre o tema para que
conseguissem responder com seguranga.

! Segundo Bomfim (2009), a sexualidade é um dos elementos que constitui o ser
humano; através dela o individuo expressa suas preferéncias, predisposi¢des ou
experiéncias sexuais na vivéncia da sua identidade ao longo da vida. De acordo
com Louro (1997), as identidades sexuais referem-se as multiplas formas com
que os sujeitos vivem ou podem viver sua sexualidade, ou seja, as diferentes
formas com que os sujeitos experimentam prazeres, desejos, sentimentos, que
podem ser com parceiros(as) do mesmo sexo (homossexualidade), do sexo opos-
to (heterossexualidade), de ambos os sexos (bissexualidade) ou sem parceiros(as).
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Ao serem questionados(as) sobre as infecgdes sexualmente
transmissiveis, 30% dos(as) alunos(as) citaram trés infecgdes que
apresentam maior gravidade para a saude; a maioria, 60%, cita-
ram apenas uma doenga, e o restante optou por nao responder.
Cabe destacar que as infec¢des mais citadas foram HIV, HPV e
Sifilis. Quanto a esse questionamento, notou-se que os(as)
mesmos(as) possuem pouca ou nenhuma informacao sobre o
tema, mesmo 30% dos(as) alunos(as) tendo afirmado que ja man-
tiveram relagdes sexuais.

Quando perguntado aos(as) alunos(as) sobre os métodos
contraceptivos, mantiveram o mesmo desconhecimento, indagan-
do os(as) bolsistas PIBID sobre os métodos, porque ndo sabiam
ou nao lembravam. Como mais citados emergiram a camisinha
masculina e a pilula.

Em relagdo a pergunta sobre onde buscar informacgdes so-
bre sexualidade, a familia foi apontada como a que o(a) adoles-
cente mais recorre, seguida pela internet, como podemos obser-
var no grafico abaixo:

Figura 3: Grafico fontes de busca de informagao referente a sexua-
lidade

ONDE BUSCA INFORMAGCOES

MFamilia mRevista ®Internet mParceiro(a) MEscola mMAmigo(a)

Fonte: Autores(as)
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Apesar de serem referéncias para os(as) estudantes, as fa-
milias foram classificadas, quanto ao nivel de abertura para o dia-
logo sobre temas relacionados a sexualidade, em 29,5% dos fami-
liares abertos ao didlogo, 19% acham seus familiares fechados para
esse tipo de conversa e o restante ficou em davida, respondendo
que sdo razoaveis quando o assunto ¢ sexualidade. Pode-se perce-
ber que a relagdo dos(as) alunos(as) com seus familiares para con-
versas sobre sexualidade ndo é tao aberta, o que acaba gerando
inameras duvidas nos(nas) adolescentes acerca desse assunto. So-
bre essa questao recorremos a Altmann (2003) quando destaca
que os alunos nao conseguem conversar com os seus familiares
sobre sexualidade por inibigao ou muitas vezes por vergonha dos
pais. Assim,

Muitos meninos e meninas afirmaram nao gostar de conver-
sar com suas maes € 0 motivo principal era inibi¢ao, que po-
dia ser tanto da mde quanto do filho ou filha. Além disso,
quando entravam em detalhes sobre esta “conversa”, notava-
se que ela frequentemente se reduzia a prescrigdo de conse-

lhos, como “Tome cuidado”, “Olha a barriga” (ALTMANN,
2003, p. 297).

Ao serem perguntados sobre a satisfagdo com seus corpos,
11,6% nao estao satisfeitos e mudariam alguma coisa, tendo sido
as mais citadas emagrecer e ganhar massa muscular. O restante,
88,4%, diz estar satisfeito com seu corpo e que ndo mudaria nada.
Apesar de a maioria estar satisfeita com seu corpo, a escola ndo
deve deixar de orientar para esse momento, pois a adolescéncia
tem seus “altos e baixos”, e deve ser mostrado que todos sdo dife-
rentes e que essa diferenca faz parte da vida do ser humano, dife-
renca que deve ser exaltada, mas ndo tomada como sindnimo de
desigualdade. Nessa perspectiva, Guacira Louro argumenta:

Diferengas, distingdes, desigualdades... A escola entende dis-
so. Na verdade, a escola produz isso. Desde seus inicios, a
institui¢do escolar exerceu uma agao distintiva. Ela se incum-
biu de separar os sujeitos — tornando aqueles que nela entra-

vam distintos dos outros, os que a ela ndo tinham acesso. Ela
dividiu também, internamente, os que 14 estavam através de
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multiplos mecanismos de classificagdo, ordenamento, hierar-
quizagao (LOURO, 1997, p. 57).

Definindo essa diferenca como sendo normal e necessaria
para a espécie humana, é possivel englobar varios temas, incluin-
do a satisfagdo com seu corpo, pois, conforme Del Ciampo e Del
Ciampo (2010, p. 55), “o adolescente passa por grandes transfor-
macoes fisicas, emocionais e sociais, sendo, nessa fase da vida,
que diversas caracteristicas como desenvolvimento da identidade
sexual, crencas e desejos manifestam-se mais intensamente”. Com
isso ¢é perceptivel a necessidade desse tema ser incluido nas ativi-
dades em sala de aula.

Indagados sobre a gravidez na adolescéncia, a maioria,
72,6%, conhece algum familiar que teve filho(a) na adolescéncia,
sendo o grau de parentesco mais citado a mae, tia e prima.

No que se refere ao assunto aborto, apesar de ser um assun-
to recorrente em sala de aula, nenhum dos alunos se posicionou a
favor. Segundo as autoras:

O aborto induzido ou provocado ¢ um assunto conhecido de
todos, um ato ilegal em nosso pais, um caso tipico de contro-
vérsia quanto ao fundamento ético; um problema, porém, de
saude publica pela freqiiéncia com que ocorre, sendo que no

Brasil representa a quarta causa de morte materna, devido a
complicagdes (SOUZA et al., 2001, p. 43).

Intervencoes

A partir dos resultados obtidos foi possivel constatar que
os(as) discentes ndo possuem informagdes concretas e suficientes
para manter uma vida sexual segura e com responsabilidade. As-
sim foram projetadas atividades para enaltecer o conhecimento,
o respeito e a autoestima dos(as) mesmos(as).

No primeiro momento, foi realizada uma dindmica intitu-
lada “Minha bandeira pessoal”, a qual consistiu na aplicagdo de
quatro perguntas com o objetivo de refletir sobre si e elevar a au-
toestima. Foi solicitado que respondessem as questoes em forma
de desenhos ou simbolos, foi permitido aos que nao quisessem
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desenhar que escrevessem uma frase ou palavras aleatorias. As
perguntas formuladas foram: quais suas conquistas, qual a parte
do corpo de que mais gosta, qual pessoa mais admira e o que
mais valoriza na vida?

Figura 4: Bandeiras confeccionadas pelos (as) alunos(as)

No segundo momento, foi pedido que fizessem perguntas
ou sugestdes sobre a tematica adolescéncia. Para responder a es-
sas duvidas foi realizada uma socializa¢dao na forma de uma con-
versa informal com as turmas. Algumas das perguntas feitas fo-
ram: “Por que as pessoas sdo falsas?”; “Por que o crush nao me
nota?”’; “Por que o corpo muda?”’; “Como ajudar uma pessoa com
depressao?”; “Por que a gente é bipolar?”.

Como as perguntas foram realizadas em uma data anterior
ao debate, os bolsistas ID e a professora supervisora do PIBID
tiveram tempo para pesquisar em biografias sobre o tema cons-
truindo assim, um embasamento tedrico para conduzir o debate.
Através desse debate os(as) adolescentes puderam expressar suas
duvidas e anseios sobre o tema, assim como opinaram e se posici-
onaram diante de questionamentos que iam surgindo ao longo
da conversa.
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Ao término da atividade, foi realizado um breve feedback
sobre o que os(as) alunos(as) acharam da atividade, sendo que a
grande maioria respondeu: “Estou feliz, porque nao sabia que
meus colegas tinham as mesmas duvidas”, “Adorei conversar com
adultos abertamente e ter minhas duvidas esclarecidas”, “Muito
esclarecedora, e podemos expor nossas opinides, precisamos de
mais atividades assim em aula”.

Figura 5: Feedback feito com os(as) alunos(as)

Em outro momento, foi realizada uma dindmica intitula-
da “balada pode ser eu”; foi distribuido para cada aluno(a) um
papel contendo simbolos com significados distintos, sendo es-
ses a estrela, representando a gravidez, o sol, representando a
nao contaminacgdo, o tridngulo, as ISTs e a lua, representando o
virus do HIV. Os(as) discentes que receberam os papéis com o
triangulo e a lua teriam que distribui-los durante a balada e os(as)
escolhidos(as) poderiam recusar.
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Figura 6: Simbolos que foram usados para identificacdo dos pa-
péis distribuidos

Para finalizar a dindmica, foi apresentada uma breve expo-
sicdo dos temas em slides e a revelagao sobre os significados dos
simbolos. Nesse momento, os(as) alunos(as) ficaram surpresos(as)
com o resultado, pois alguns(as) foram contaminados com HIV,
outros(as) com IST e outros(as) tiveram filhos(as).

Como essa foi a ultima atividade realizada na escola, em
um momento de despedida foi fornecida uma cartolina para que
a turma escrevesse frases ou palavras expondo sua opinido sobre
a dindmica.
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Figura 7: Foto da ultima atividade realizada na E.M.E.F. Moacyr
Ramos Martins, bolsistas e supervisora

e AL Few a0 e e

i

Consideragoes finais

Os resultados da pesquisa sao preocupantes, pois sinalizam
para a falta de informagdes que os(as) alunos(as) ainda tém sobre
temas relevantes que tratam da sexualidade na adolescéncia. In-
formagdes como os métodos contraceptivos e principalmente as
infecgdes devem ter destaque na vida dos alunos para proporcio-
nar a eles uma percepgao mais ampla de prevengao.

Os dados revelam que os conhecimentos dos(as) alunos(as)
sobre infecgdes sexualmente transmissiveis estao deficientes quan-
to a seu nivel de escolaridade, além do conhecimento sobre méto-
dos contraceptivos, que se resumiram a dois.

Poderao ser debatidas com esses(as) alunos(as) as identida-
des sexuais na perspectiva da diversidade sexual, ja que ndo exis-
te uma unica possibilidade de vivenciar desejos e afetos sexuais,
como se pode perceber nos resultados das quatro turmas: nove
alunos(as) se declaram bissexuais e trés alunos(as), homossexuais.
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Outra informag¢do importante foi o fato de a maioria dos
estudantes possuir alguém em sua familia que teve filho(a) na ado-
lescéncia, sendo que a mée foi muito mencionada como exem-
plo. Os(as) alunos(as) também citaram a familia como fonte para
informacgdes sobre sexualidade; esse dado nos remete a impres-
sdo de que os(as) alunos(as) estdo buscando informag¢des com fa-
miliares talvez nao muito qualificados para isso.

No que se refere a pratica do ensino da tematica sexualida-
de na escola, observamos que a realizacao de oficinas pedagogi-
cas voltadas a essa tematica funcionam como grande alicerce para
trabalhar diversas metodologias dentro das escolas. Logo, através
do debate, da socializagdo e da troca de saberes pode-se construir
e desconstruir ideias referentes a sexualidade, que gera inimeras
duvidas para os(as) adolescentes.
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Introducao

A educagdo como direito constitucional ¢ um alicerce de
nossa politica educacional, oportunizando a todos o direito ao
ensino e diversificando as alternativas de mudanca social. Garan-
te-se assim que a escola seja um ambiente de promog¢ao de novos
olhares e vivéncias acerca da realidade. Como direito, ela signifi-
ca um recorte universalista proprio de uma cidadania que neces-
sita de encontros e reencontros com uma democracia civil, social,
politica e cultural (CURY, 2008).

A escola no qual o presente trabalho foi realizado adota
como diretriz o preceito da participagdo familiar, buscando agre-
gar a comunidade e as familias de seus estudantes para interagir
com o processo de construgdo do saber através da realizacao de
feiras e outros eventos abertos a comunidade. A mesma possui
atualmente cerca de 840 alunos, vindos dos mais variados bair-
ros da cidade, mas essa atende principalmente as necessidades
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da comunidade na qual a escola esta inserida. Trata-se de uma
regido periférica do municipio, que abrange alunos em sua mai-
oria com renda familiar baixa, e portanto se deve ressaltar o tra-
balho de intervengdo na vida dos jovens, procurando oportuni-
zar novas visdes de sociedade para que no futuro esses jovens
tenham mais possibilidades de formacgdo e realizagdo profissio-
nal.

Serrano (2002, p. 58) aponta que “a escola tem que ser, ela
propria, um lugar onde se convive na tolerancia e na igualdade,
contribuindo assim, mais até do que com os conhecimentos, para
iniciar a vida social e democratica dos jovens”. Dessa forma, o
publico pode conhecer o desenvolvimento e funcionamento das
atividades desenvolvidas pelos educandos. Destacamos que mui-
tas dessas atividades envolvem parceria com a Universidade Fe-
deral do Pampa (UNIPAMPA), Campus Uruguaiana. Pois, se-
gundo Almeida (1995), a melhoria do ensino envolve, necessaria-
mente, maior aproximag¢do dos pais, da familia e da comunidade
em relagcdo a escola. No momento em que essa aproximagdo é
traduzida em resultados, percebe-se que ela reforca a ideia de pres-
tagdo de pequenos servi¢os, colaboragdo material e humana para
a unidade de ensino.

Parcerias que institucionalizam na escola um espaco
de formacao e desenvolvimento social

A escola acolhe o Projeto “Feliz Cidade”; é uma parceria
com o Rotary Clube e tem como finalidade atender criangas que
se encontram em situagdo de vulnerabilidade social. O projeto
ocorre no turno inverso ao da aula, propondo oficinas variadas.
Ressaltamos que a escola desenvolve também o projeto “Mais
Educagao”. O programa novo Mais Educacao, criado pela Por-
taria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolugao FNDE n° 5/
2016, ¢ uma estratégia do Ministério da Educagdao que tem como
objetivo melhorar a aprendizagem em Lingua Portuguesa e
Matematica no Ensino Fundamental por meio da ampliagdo da
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jornada escolar de criangas e adolescentes. Atende cerca de 300
criangas na escola em questdo, as quais participam de oficinas
de artesanato, teatro e banda e de atendimento de reforgo esco-
lar de Matemadtica e Lingua Portuguesa em turno inverso.

A escola conta com o Programa Institucional de Bolsa de
Incentivo a Docéncia (PIBID), referente a area de Ciéncias da
Natureza. Na escola em questdo, esse projeto ocorre desde no-
vembro do ano de 2015. Nesse curto periodo ocorreram reunides
semanais de formagao-planejamento e execuc¢ao de agdes confor-
me o plano de trabalho elaborado ano a ano.

Sabe-se que a aprendizagem ¢ um processo e que temos de
refletir acerca dos resultados obtidos a partir das agdes realiza-
das. Assim, no inicio do periodo letivo de 2016, foi elaborado um
diagnéstico, o qual contribuiu para o reconhecimento das neces-
sidades da comunidade escolar, buscando contemplar atividades
que auxiliem na superag¢do de tematicas e construgdo critica do
conhecimento.

No periodo letivo de 2016, os bolsistas desenvolveram va-
rias atividades importantes; uma das mais significativas foi o Clube
de Ciéncias, que abordou tematicas como: identidade de género,
a presenca da mulher no universo da ciéncia, as teorias evolucio-
nista e criacionista, seguranca na web e muitos outros. Ocorre-
ram também o planejamento e a realiza¢cdo de uma Feira de Cién-
cias, na qual foram desenvolvidos varios experimentos junto aos
alunos, sendo promovidas também visitas a Unipampa (Univer-
sidade Federal do Pampa) e ao IFF (Instituto Federal Farroupi-
lha). Destacamos também que ocorreram monitorias de aula por
parte dos universitarios inseridos no PIBID. Essas foram impor-
tantes para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem por parte
dos académicos, que sdo professores em formagdo. As agdes tam-
bém contribuiram para a motivagdo do grupo de professores que
participou da Feira de Ciéncias; a comunidade escolar, represen-
tada pela fala de alguns pais, registra que a presenca do PIBID ¢
fundamental para a inova¢ao da pratica e a incorporagao de no-
vas acOes no ambiente escolar.
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O processo educacional deve, antes de tudo, priorizar e es-
tabelecer metas de aprendizagem e desafios que estimulem a par-
ticipagdo da familia nas decisdes educacionais de seus filhos, o
que torna importante esse trabalho de investigacdo junto a comu-
nidade escolar, para que assim os alunos sejam os protagonistas
do processo de construgdo de habilidades e competéncias. Pois,
segundo Fernandez (1998, p. 12),

A eficacia do processo de ensino-aprendizagem esta na res-
posta em que este da a apropriacdo dos conhecimentos, ao
desenvolvimento intelectual e fisico do estudante, a forma-
¢do de sentimentos, qualidades e valores, que alcancem os
objetivos gerais e especificos propostos em cada nivel de ensi-
no de diferentes instituigdes, conduzindo a uma posigao trans-

formadora, que promova as agOes coletivas, a solidariedade e
o viver em comunidade.

Através da investigacdo e participagdo da comunidade es-
colar no processo de formacao critica, social e cultural dos alunos
que ali se encontram ¢é possivel demonstrar como a gestao demo-
cratica e um conjunto de planejamentos dos bolsistas PIBID po-
dem auxiliar na complementagdo de estudos tedricos e praticos
no ensino de Ciéncias e areas interdisciplinares.

Este trabalho busca socializar informacoes referentes a co-
leta de dados que proporcionaram a realizagao de um diagnoOsti-
co estrutural promovido pelos bolsistas PIBID, que, segundo a
Portaria N° 96 /2013, Art. 2° do programa da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), “tem
por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para
o aperfeicoamento da formag¢ao de docentes em nivel superior,
visando a melhoria da qualidade da educagdo bésica publica bra-
sileira”.

Tendo em vista isso, pretendemos demonstrar a vivéncia
de uma instituicao escolar do municipio de Uruguaiana — RS,
que tem por mediador um subgrupo do PIBID Ciéncias da Natu-
reza. Esse vem a explorar os ambientes escolares, visando demons-
trar a forma como a institui¢ao publica de um dos bairros perifé-
ricos dessa cidade pode de forma estruturada mudar o ambiente
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em que estd inserida, oportunizando a vivéncia entre comunida-
de escolar e comunidade em geral.

Ambientes escolares e
espacgos de aprendizagem

A escola funciona em trés turnos, manha das 8 horas as
12 horas, a tarde das 13:30h as 17:30h, e por fim o noturno,
que abrange alunos do EJA (Educacdo de Jovens e Adultos),
funcionando das 19 horas as 22 horas. No que se refere ao qua-
dro de funcionarios, a instituicao dispde atualmente de 64 fun-
cionarios, sendo 47 professores e 17 funciondrios, que atendem
as demandas do ambito educacional nos trés turnos de funcio-
namento da escola.

Para uma educagao que atinja os niveis desejados de apren-
dizagem faz-se necessaria uma infraestrutura escolar bem dina-
mizada, que auxilie o aluno a desenvolver-se e que estimule a sua
natureza indagativa e participativa. Nesse sentido, Beltrame &
Moura (2009, p. 4) afirmam:

O espago escolar ¢ fundamental para formagdo do ser huma-
no devendo ser elemento de aten¢do na relagao dindmica en-
tre usuario e o ambiente, precisa estar em constante movi-
mento de reestruturacio [...] portanto questdes pertinentes a
interagdo entre espago fisico, atividades pedagbgicas e com-
portamento humano devem ser consideradas prioritarias no
processo de elaboracdo do projeto [...].

Os espacgos constituintes da instituicdo mostram-se bem
estruturados e organizados de forma a atender as necessidades
dos estudantes, assim como do corpo diretivo da institui¢do, agre-
gando dessa forma a realizacdo de atividades que insiram no
educando o desenvolver préprio de suas habilidades e compe-
téncias.

Na Tabela 1, apresentamos a infraestrutura da escola:
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Tabela 1: Infraestrutura da Escola

Especificagdo Quantidade Especificacao Quantidade

Sala de aula 16 Sala da Equipe Diretiva 2

Laboratorio de Informatica Sala de Apoio Financeiro

1 1
Biblioteca 1 Sala de projetos 2
Sala de Recursos 1 Quadras poliesportivas 3
Sala de Aprendizagem 1 Salas multimidias 1
Refeitorio 1 Banheiros 8
Sala dos professores 1 Secretaria 1

1 1

Sala de Apoio Pedagogico Sala de video

A situacao dos espagos escolares encontra-se em um bom
estado de estruturagao. A biblioteca, por exemplo, é um local onde
os livros encontram-se bem organizados e de facil acesso, ja que
essa se situa no centro do colégio, facilitando assim o ingresso
dos professores e suas turmas para a realizagdo de atividades. O
refeitério da escola apresenta-se bem higienizado e em boas con-
di¢des de uso, tendo inclusive passado por reformas em seu inte-
rior durante as férias escolares. Dispde de mesas e cadeiras para
que os estudantes facam as refeicbes com comodidade e tranqui-
lidade.

A sala multimidia encontra-se em um local de boa ilumi-
nacgao, apresentando cadeiras com mesas acopladas, ar-condicio-
nado e por ultimo, e mais importante, a lousa digital que permite
0 acesso dos alunos as novas realidades de ensino e interacio com
o conhecimento em tempo real, uma vez que ela possui conexao
com a internet. O espago destinado as apresentagdes da institui-
¢do é composto por cadeiras confortaveis com encosto, projetor
de video, data show, caixa de som, ar-condicionado e Smart TV,
possibilitando diversas oportunidades de utilizagdo para as prati-
cas pedagodgicas. A sala de recursos, destinada ao reforgo escolar
dos alunos e ateng¢do especial aos alunos com alguma deficiéncia,
¢ de suma importancia para a instituicdo, que a mantém sempre
organizada e bem estruturada para os alunos que a frequentam,
oportunizando aos profissionais instrumentos pedagdgicos que
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contribuam para o desenvolvimento de habilidades e conhecimen-
tos diferenciados.

Segundo Ribeiro (2004), a eficacia do processo de ensino-
aprendizagem estd na resposta que esse da a apropria¢do dos co-
nhecimentos, ao desenvolvimento intelectual e fisico do estudan-
te, a formacgdo de sentimentos, qualidades e valores que alcancem
0s objetivos gerais e especificos propostos em cada nivel de ensi-
no de diferentes institui¢des, conduzindo a uma posi¢ao transfor-
madora, que promova as agoes coletivas, a solidariedade e o viver
em comunidade.

A seguir, apresentamos na tabela 2 as atividades previstas a
partir da realizagdo do diagndstico escolar.

Tabela 2: Proposigdo Atividades a partir de diagnostico

MES ATIVIDADE DO CLUBE DE CIENCIAS

Margo Divulgacao do Clube de Ciéncias

Abril Animais Peconhentos —Tebrico

Animais Peconhentos —Pratica

Leishmaniose — Cuidados Necessarios
IST’s — Teorico
Maio IST’s — Jogo

Experimento — Densidade de liquidos

Cine Ciéncias: Oragdes para Bobby — parte 1

Visitagdo ao Planetario — Atividade extensionista de
ensino

Junho Cine Ciéncias: Oragdes para Bobby — parte 2

Cromatografia

Evolucionismo e Criacionismo

Telescopio e Observacdo de planetas no ambiente escolar

Julho Evolucionismo e Criacionismo
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Agosto Clube dos 5 experimentos

Orientagao das pesquisa para a Feira de Ciéncias

Orientagdes do formato de escrita do trabalho

Setembro | Finalizacdo das pesquisas e montagem final do projeto
de trabalho a ser apresentado na Feira de Ciéncias da
escola

Clube de Ciéncias sobre tobotica e tecnologia

Outubro |Preparagdo e apresentacdo de trabalhos na Feira de
Ciéncias da escola — Aproximando a Ciéncia da
Comunidade

Novembro | Género e Sexualidade: Dialogando e buscando
constituir um ambiente de respeito as diferengas

Dezembro | Encerramento das atividades anuais

Fonte: Elaborado pelos autores

Intervengoes de ensino e suas contribuigcoes
no constituir do papel pedagogico

IST’s — Infec¢bes Sexualmente Transmissiveis

Como educadores, temos um papel social que, muitas ve-
zes, transcende o educar conceitos e estudos que ajudam a visua-
lizar o mundo, a fim de nos incluirmos nos riscos que o mundo
oferece aos jovens, tratando de temas que os ajudem a entender o
mundo de maneira mais sintatica, compreendendo o seu papel
enquanto cidadaos e atuando como parte de uma comunidade,
para que se tenha a vez e a voz que a nova gera¢ao tanto anseia (e
se propde). Nesse sentido, trazer a discussdao sobre IST’s através
de uma oficina (Figura 1), uma vez que esse ¢ um assunto muitas
vezes negado e censurado, justamente privando os adolescentes
de uma informagao necessaria para prevenir riscos, pois esses sim-
plesmente ndo possuem o conhecimento béasico sobre os males
que as IST’s podem ocasionar.
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Nesse viés pedagogico, nos, enquanto professores de Cién-
cias, atuamos para que toda a informacdo seja detalhada de for-
ma a instituir um ambiente que favorega os jovens a questionar
sobre as suas davidas e informa-los de forma a conscientizar so-
bre os riscos de uma relacdo sem preservativo ou outro modo de
contagio, abrindo um canal de informagdo que muitas vezes nao
¢ oportunizado, mas que deve ser efetivado para que o jovem se
sinta confortavel para falar e pesquisar sobre esse assunto, uma vez
que a educacao e a informagdo sao o melhor caminho para a pre-
vengdo das IST’s. Outro fator contribuinte para essa oficina ¢ o
fato dela se propagar nos lares, muitas vezes gerando um efeito de
jovens multiplicadores, trazendo informag¢des que muitos familia-
res podem nao possuir devido a exclusdo social, ao baixo poder
aquisitivo — impactante no acesso a informagao — e demais fatores.

Figura 1: Oficina IST

Cromatografia — Uma introdug¢do a experimentagao para alunos
do 6° ano

Experimentar faz parte da ciéncia: a experimentagio esti-
mula o aluno a descobrir através de sensagdes, reagoes, percep-
¢Oes e novas maneiras de enxergar determinado elemento que nos
cerca. Nessa projecdo, introduzir a experimentac¢ao nas aulas de
Ciéncias vai muito além do montar, resolver e observar resulta-
dos: experimentar tem em seu intimo valor produzir novas emo-
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¢oOes, desenvolvendo um novo sentido para algo ja existente e de-
senvolvendo no estudante a busca pelo conhecimento cientifico,
demonstrando assim que a ciéncia e a apropriagao do saber cien-
tifico agregam no que se refere ao conhecimento do mundo. Para
isso, nos, enquanto bolsistas, ofertamos uma oficina para alunos
do 6° ano (Figura 2), que tiveram a primeira experimentagao ci-
entifica através do experimento da cromatografia. Nela é possivel
fazer os alunos visualizarem, de modo didatico e experimental,
como as cores sao formadas, degradando muitas vezes uma cor em
varias outras tonalidades, que ndo conseguimos perceber sem essa
experimenta¢do. Isso por si s6 ajuda a criar um momento de insti-
gar o aluno a participar, incluindo-o na atividade, de modo a atuar
como protagonista do processo de experimentagao cientifica.

Figura 2: Experimentagcdo Cromatografia

Feira de Ciéncias — Uma experiéncia motivadora

Como educadores em uma escola com poucos recursos e
sem laboratorio temos de buscar estratégias, visando a motivagao
dos alunos quanto a pesquisa e elaboragdo de experimentos. Por
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isso foi planejada a realizagdo de uma Feira de Ciéncias (Figura
3). Envolveram-se nessa atividade os trés turnos da escola e a co-
munidade em geral, que apresentaram um total de doze experi-
mentos. A feira ilustrada na figura atingiu mais de 100 pessoas,
além de outras atividades organizadas pelos bolsistas, como: a
presenca de agentes de saude com esclarecimentos sobre cartao
de vacina; a nutricionista do SEST SENAT, que realizou uma
palestra sobre alimentagdo saudavel; os técnicos do CFC (Centro
de Formacao de Condutores), com esclarecimentos sobre transi-
to seguro.

Os educandos envolvidos diretamente na apresentacao dos
experimentos desenvolveram habilidades de pesquisa, escrita e ora-
lidade, além de buscar elementos simples de seu dia a dia que
podem ser utilizados em experimentos interessantes.

Figura 3: Feira de Ciéncias na Escola

Clube de Ciéncias — Atividades de extensao no educar cientifico

O ensino de Ciéncias passa por um momento delicado no
que se refere ao indice de aprendizagem, desafiando os professo-
res a respeito de novas estratégias didaticas. Esse desenvolvimen-
to se faz necessario, uma vez que, em sua maioria, as escolas pu-
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blicas carecem de investimentos e recursos didaticos que aproxi-
mem o aluno na busca pelo conhecimento cientifico, desenvol-
vendo assim o experimentar dos saberes, destituindo a pratica tra-
dicional que acaba por limitar o interesse dos alunos na ciéncia.
Nesse aspecto, instituimos na escola um espaco de extensao dos
saberes, o Clube de Ciéncias, uma estratégia de ensino que visa
estimular o ensino-aprendizagem de Ciéncias em diferentes areas,
sendo algumas delas: identificacdo de animais peconhentos, cons-
cientizagao sobre os perigos das IST’s, experimentos cientificos
nas areas de Quimica e Fisica e Cine Ciéncias com filmes sobre
temas atuais. Essa atividade (Figura 4) atende cerca de 35 alunos
dos diferentes turnos e turmas.

Figura 4: Atividades Clube de Ciéncias

Contribui¢oes do PIBID no processo de
ensino e aprendizagem na escola

No final do primeiro trimestre do ano de 2017, realizamos
uma pesquisa com a finalidade de avaliar a presenga do PIBID na
escola, suas intervengdes, propostas e praticas. Para tal propusemos
uma pesquisa exploratoria quali-quantitativa com cinco questoes. O
questionario (Tabela 3) foi aplicado em trés turmas de 9° ano da
escola, turmas 9°A, 9°C e 9°D, atingindo um total de 53 alunos.
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Tabela 3: Questionamentos da pesquisa aplicada aos alunos

Questionario

1) Como vocé percebe a presenca dos académicos do PIBID nas
praticas escolares?
( ) Muito bom () Bom ( ) Regular ( ) Péssimo

2) Como foram as aulas praticas propostas pelos alunos do PIBID?
() Muito bom ( ) Bom ( ) Regular ( ) Péssimo

3) Como vocé avalia as atividades propostas pelo Clube de Ciéncias?
() Muito bom ( ) Bom ( ) Regular ( ) Péssimo

4) Sugestoes de temas a serem abordados no Clube de Ciéncias.
() Muito bom ( ) Bom

Fonte: elaborado pelos autores

Figura 5: Percepgdo estudantes em relacdo agdes PIBID na escola

Como vocé percebe a presenga dos
académicos do PIBID nas praticas

escolares?
Regular,6%

Muito bom,48%

Bom,46%

M Muito bom I Bom Regular

A primeira questao refere-se a como os alunos percebem a
presenca dos académicos do PIBID nas praticas escolares (Figura
5). 25 alunos responderam que consideram a presenca dos acadé-
micos muito boa para o andamento do trabalho, 24 responderam

94



Subprojeto PIBID Ciéncias da Natureza: a¢Ges, intervengdes e reflexdes de pibidianos(as)

que a presenga dos académicos é boa para o andamento do traba-
lho e trés responderam que a presenca dos discentes é regular.

Figura 6: Avaliacdo das intervencgdes realizadas pelos pibidianos

Como foram as aulas praticas propostas

pelos alunos do PIBID?
Regular,6%

Muito bom,48%

Bom,46%

M Muito bom Il Bom Regular

Quanto a segunda questao (Figura 6), que se refere a forma
como foram as atividades supervisionadas realizadas pelos aca-
démicos, 33 alunos consideram que as aulas praticas foram muito
boas, 19 alunos responderam que as aulas praticas foram boas e
um aluno nao respondeu.

Figura 7: Avaliagao atividades do Clube de Ciéncias

Como vocé avalia as atividades propostas

pelo Clube de Ciéncias?
Regular,6%

Muito bom,48%

Bom,46%

B Muitobom BBom M Regular
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Em relacao a terceira questdo, que buscou avaliar as prati-
cas realizadas no Clube de Ciéncias (Figura 7), 24 alunos consi-
deram muito boas as praticas realizadas, 21 avaliam como boas
as praticas realizadas, quatro alunos avaliaram como regular e
quatro alunos ndo opinaram.

A quarta questao eram matérias abertas; em relagdo a su-
gestdo de temas a serem abordados no Clube de Ciéncias (Figura
8), foram recorrentes os temas da sexualidade, novas tecnologias,
preconceito, natureza e robdtica; quanto a questao que se refere a
metodologia (maneira de trabalhar) usada pelo professor de Cién-
cias e o quanto essa metodologia ¢ qualificada pela presenca dos
académicos, os alunos foram undnimes em responder que sim: as
praticas sdo qualificadas, uma vez que auxiliam nas explicagoes,
realizam préticas e experimentos. Atividades investigativas apre-
sentam denominagdes distintas na literatura, como: ensino por in-
vestigacdo, ensino por projetos, entre outros. Essas atividades pro-
porcionam ao aluno uma aprendizagem de conceitos e procedi-
mentos, o desenvolvimento de diversas habilidades cognitivas e fa-
cilitam a compreensio da natureza da ciéncia (ZOMPERO, 2008).

Figura 8: Sugestao de Temas ao Clube de Ciéncias

Natureza e robética Novas tecnologias

Sugestdes de temas para o
Clube de Ciéncias

Preconceito )
Sexualidade

Para Teixeira et al. (2015), a atividade de carater investiga-
tivo € uma estratégia didatica importante a ser utilizada pelo pro-
fessor na escola. Por meio dessa ¢ possivel estimular as atitudes
cientificas como: identificagcdo de problemas, elaboracao de hipo-
teses, planejamento de testes-registro e coletas de dados, que sdao
importantes para a reflexdo sobre os resultados obtidos.
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Perspectivas individuais dos bolsistas sobre
as acoes desenvolvidas no ambiente escolar

Anderson de Souza (Bolsista ID):

Percebo a influéncia do PIBID na escola de forma muito positiva,
uma vez que nossa presenga agrega em novas praxis e metodologias de
ensino e aprendizagem, buscando inovar e aprimorar os conhecimentos
de nossos educandos, possibilitando um aprender mais humano e proxi-
mo do contexto social da comunidade. Nesse sentido, a escola acredito
que evolua no processo de formagdo cidada, ja que promovemos uma par-
ticipagdo democratica e acolhedora, inserindo o aluno no processo de bus-
ca de conhecimentos e habilidades, destituindo assim um panorama ain-
da muito comum na educagdo, que trata o aluno como apenas um recep-
tor de informagoes e conhecimentos. Com isso nosso subgrupo atua de
forma ativa e direcionada num olhar mais construtivista, onde seja possi-
vel construir atividades que despertem nos alunos o interesse e a participa-
cdo, envolvendo-os em debates e promovendo um ambiente de socializa-
cdo de ideias e compartilhamento de saberes.

Ana Beatriz de Souza Cunha (Bolsista ID):

As experiéncias de PIBID agregaram para mim um conhecimento
valioso para minha futura carreira enquanto docente. Durante as aulas
na universidade, podemos apenas ver o tedrico e o pratico fica apenas para
o final do curso, situagdo que acredito ser errada. Ter desde cedo essa pro-
ximidade com estudantes me ajudou a ter maior facilidade na interagdo
com os alunos, que muitas vezes nos ensinam muito quanto d sua realida-
de escolar e pessoal. O trabalho diferenciado que o PIBID faz dentro da
escola ajuda os alunos na sua percepgdo quanto a ciéncia, principalmente
no Clube de Ciéncias que o subgrupo promove uma vez por semand. Isso
é extremamente importante para o entendimento dos alunos, para que
este conhecimento seja para a vida inteira.

Andrea Vernier (supervisora):

Percebemos que a escola como um todo reage positivamente ds di-
ferentes acdes promovidas pelos académicos, no entanto, para mim como
educadora da escola e supervisora dos bolsistas, percebo esta experiéncia
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como uma nova formagado, entendo que a presenca do PIBID por si 56 jd
¢ uma motivagdo a mais no sentido de aprimorar as praticas e buscar
novas metodologias, nos momentos de planejamento aprimoro meu olhar,
aprofundando temdticas como inclusdo e identidade de género, colaboro
na elaboragdo de recursos, os quais servem como facilitadores da aprendi-
zagem, me fortaleco enquanto sujeito e alimento minha esperanga no fu-
turo ao conviver semanalmente com os académicos, me sinto recompensa-
da ao perceber o amadurecimento dos que eu acompanho por mais tempo;
entendo que nessa troca de saberes e olhares todos evoluimos.

Eduarda Severo:

Acredito que o PIBID traz grandes resultados tanto para a escola
quanto para os bolsistas, ja que os dois caminham juntos e por isso contri-
buem mutuamente um com o outro. Na minha percepgdo conhecer uma
comunidade escolar e se agregar a ela é um grande passo para um futuro
docente, pois é nesse caso que saberemos se é ali que vamos querer estar ao
findar do curso, pois o projeto proporciona um grande aprendizado dentro
de sala de aula nas praticas educacionais e humanas, mostrando ao pibi-
diano novos olhares sobre a vida académica e a vida social. Contudo vejo
que o subgrupo de nossa escola vé as percepgoes de vida a cada dia diferen-
tes, pois somos todos os dias colocados de frente com novas histérias e
novas realidades, descrevendo um novo mundo para cada um e ajudando
no crescimento profissional e social.

Gerson de Oliveira:

Acredito que o PIBID contribui para que os académicos, que sGo
professores em formagdo, possam vir a adquirir uma experiéncia real so-
bre a pratica escolar, algo impossivel de se conseguir através de disciplinas
tedricas sobre didatica que sdo estudadas na faculdade. Percebo que co-
nhecer de forma pratica a realidade dos alunos é essencial para moldar a
forma no qual o futuro professor vai administrar as suas aulas, isto por-
que o desafio de alcangar os objetivos da sua aula deve estar ligado ao
interesse do aluno na aula, e estes sofrem forte influéncia da realidade de
vida do aluno a respeito do seu ambiente familiar e da comunidade. An-
tes de conhecer a realidade de uma escola composta por alunos carentes
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tinha uma forma pobre de pensamento, criticando sem conhecer e deba-
tendo com ignordncia. O PIBID me proporcionou ampliay, rever e apri-
morar os meus conceitos através de uma reflexdo oriunda do conhecimen-
to pradtico do modo de vida dos alunos, que a meu ver sGo a maior priori-
dade na area da educagdo, uma prioridade muitas vezes esquecida pela
vaidade, falta de compreensdo e orgulho de alguns educadores providos de
pensamentos ultrapassados e que pouco se importam com o futuro e o
bem-estar dos alunos.

Robson Schmidt:

No inicio da minha carreira académica, tive minhas duvidas quan-
to a lecionar. O PIBID me ajudou quanto a isso, pois o programa acres-
centou experiéncias marcantes com alunos e acesso a diversas realidades,
podendo assim adaptar-me a elas e, muitas vezes, auxilia-los em suas
duvidas, ao mesmo tempo em que aprendia com eles formas de me portar
como docente. No decorrer das monitorias, fui entendendo métodos de
ensino variados para adaptar-me a todo tipo de aluno, sejam estudantes
com dificuldades de aprendizagem ou ndo. Ao decorrer do meu periodo
no PIBID, percebi mudangas nos alunos e em mim mesmo devido ds ex-
periéncias vividas.

Consideragoes finais

A realizagdo do diagndstico escolar permitiu ao nosso
subgrupo um direcionamento nas ag¢des a serem planejadas du-
rante o ano para uma maior reflexdo dos bolsistas e professora
supervisora acerca das praticas docentes que visam ao desenvol-
vimento humano de nossos alunos, sendo assim possivel avaliar
as agdes desenvolvidas pelo grupo e projetar novas intervengdes
que possibilitem um espago de construg¢ao de novos olhares quanto
a ciéncia, tecnologia, sociedade e humanidade. Através deste tra-
balho foi possivel conhecer a realidade da escola, assim como a
realidade da comunidade no entorno da mesma, suas caréncias e
expectativas, sendo assim importante para o subsidio de metodo-
logias que visem aprimorar a educag¢do e fomentar o bem-estar
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dos alunos. Isso oportuniza debates e compartilhamentos de di-
ferentes ideias, gerando uma participacdo coletiva e critica no de-
senvolvimento intelectual dos educandos.
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Introducao

Educar € oportunizar aos estudantes novas praticas que per-
mitam ao educando enxergar o mundo de forma diferenciada. A
educagdo ambiental pode promover no educando um novo senti-
do no que se refere a conscientizar sobre a importancia da preser-
vagdo da biodiversidade, uma vez que insere o aluno no papel de
protagonizar o desenvolvimento de a¢des que visem formar cida-
daos conscientes a respeito da sustentabilidade como canal de for-
magao pessoal do estudante. De acordo com a ideia de Padua &
Tabanez (1998), a educagdo ambiental propicia o aumento de co-
nhecimentos, mudanga de valores e aperfeicoamento de habilida-
des, condi¢cOes basicas para estimular maior integragdo e harmonia
dos individuos com o meio ambiente. Jesus (2015) defende que a
educag¢do ambiental auxilia no crescimento do aluno e “uma esco-
la sustentavel cuida, educa, visa o coletivo, e o espago escolar é
um importante agente transformador possivel e necessario”.

Nesse sentido, é importante trabalhar acdes que promovam
a inser¢do dos alunos em praticas que auxiliem na tarefa de opor-
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tunizar espagos escolares, isso porque a escola é um espelho da
sociedade. Com esse pensamento em mente, determina-se que 0
ambiente deve promover a conscientiza¢do dos alunos sobre di-
versas situagdes, sejam elas empatia, direitos, deveres e proble-
matizagoes.

Jesus (2015) apresenta a opinido de que melhorar o espa-
¢o escolar é uma pratica importante na area de educagao ambi-
ental, pois essa vivéncia auxilia o aluno a ser mais responsavel
com as questdes relacionadas ao meio ambiente, tendo em vista
que os mesmos podem tornar-se mais ativos e criticos. Uma des-
sas situagoes pode ser a consciéncia ambiental, objeto de estudo
do presente trabalho. Para Medeiros et al. (2011), a educacao
ambiental é uma ferramenta importante para conscientizar as
pessoas em relagdo ao mundo em que vivem, para que assim
seja possivel que as mesmas tenham uma melhor qualidade de
vida, sem impactar demasiadamente o meio ambiente.

Tendo em vista isso, percebemos a necessidade de revita-
lizar um espago da escola que se apresentava 0cioso € com pou-
ca manutenc¢ao. Nesse sentido, as atividades no viveiro tiveram
a finalidade de incentivar os alunos em um trabalho interdisci-
plinar de observagao, experimentagao e integragdo com os ele-
mentos da natureza. No espago destinado as arvores frutiferas,
a preparagdo e o manejo do solo foram importantes agdes no
sentido de sensibilizar os educandos sobre a necessidade do cui-
dado. Também houve a busca pela valorizagdo dos espagos es-
colares com o plantio e o cultivo de folhagens e flores ornamen-
tais, temperos e hortalicas, ervas medicinais e arvores frutiferas,
oportunizando a toda a comunidade escolar o contato com um
ambiente sustentdvel e humanizado.

Os objetivos especificos eram integrar o plantio para to-
das as idades, mostrando a importancia do mesmo; oferecer co-
nhecimentos através de uma forma ladica e interdisciplinar; opor-
tunizar a integracdo entre turmas do curriculo e area e favorecer a
escola com o cultivo das plantas para utilizagao na alimentagao
dos alunos e na paisagem dessa.
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Planejamento e execu¢do das atividades

Para realizagdo dessa integragdo pedagogica, os bolsistas e
a supervisora planejaram a inser¢do dos alunos nessa atividade,
discutindo sobre os tipos de plantas a serem cultivadas e a organi-
zagdo dos grupos que ficariam responsaveis por determinado tipo
de cultivo e plantio.

Em um periodo de seis meses, os alunos de turmas do curri-
culo e do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual
localizada em Uruguaiana/RS foram organizados em grupos com
no maximo quatro componentes. Cada grupo escolheu a forma
de integrar o projeto, optando por uma entre as quatro propostas:
plantio e cultivo de temperos, plantio e cultivo de ervas medici-
nais, cultivo de arvores frutiferas e plantio e cultivo de flores e
folhagens.

Nesse sentido, Polli e Signorini (2012, p. 100) apontam que:

A Educagio Ambiental se constitui numa forma abrangente
de educacgio, que se propde atingir todos os cidaddos atraveés
de um processo pedagdgico participativo permanente que
procura incutir no educando uma consciéncia critica sobre as
problematicas ambientais, compreendendo-se a capacidade

de captar a génese, a evolugcdo e os processos de reversao de
tais danos ao meio ambiente.

Durante a execu¢do do projeto, os grupos foram envolvi-
dos em ag¢des de construgdo e operagao do viveiro, onde foram
plantadas as sementes e cultivadas as mudas, que, posteriormen-
te, foram transplantadas em diferentes locais da escola. As ag¢des
realizadas pelos alunos foram acompanhadas pelo registro em um
didrio de bordo individual que teve como finalidade criar uma
situacao de aprendizagem e interagdo entre os participantes. Essa
ideia é citada por Moraes (2002) o mesmo enfatiza que por meio
das interagdes entre os alunos é que se torna possivel a troca de
experiéncias e a cooperagdo entre os sujeitos envolvidos. Refor-
cando essa ideia, Catani (2000, p. 41-42) aponta:

A escrita supGe um processo de expressdo e de objetivagdo
do pensamento que explica sua atitude de reforcar ou consti-
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tuir a consciéncia daquele que escreve. Escrever sobre si é
autorevelar-se, € um recurso privilegiado de tomada de cons-
ciéncia de si mesmo, pois permite “atingir um grau de elabo-
ragdo logica e de reflexibilidade” de forma mais acabada do
que na expressao oral.

Nessa perspectiva, a escrita do Diario de Bordo possibilita
que, durante a execugao do projeto, os sujeitos envolvidos tenham a
capacidade de organizar o pensamento, a retomada, a sistematiza-
¢do e a reflexdo das experiéncias vivenciadas no contexto escolar.

No decorrer das atividades, sera realizado um questionario
com os alunos com o proposito de avaliar os impactos da ativida-
de no que se refere a conscientizagao para a sustentabilidade e
biodiversidade nos ambientes escolares.

Os materiais utilizados na construgao do viveiro (Tabela 1)
foram obtidos por meio da dire¢do da escola através da verba da
autonomia financeira e por empréstimos feitos pela comunidade
escolar.

Tabela 1: Materiais utilizados

MATERIAIS UTILIZADOS QUANTIDADE
Pa de corte 3
Enxadas 2

Pa de palhar 1
Rastilho 3
Picareta 1
Carrinho de mao 1
Regador 2
Peneira 1

Tijolos 100
Substrato para adubo 3

Saco de esterco 1

Cano de PVC 2 (2 metros cada)
Garrafa de agua 5 litros 1
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Potes com mudas de plantas 10
Caixas de ovos com mudas de plantas 20
Mudas de arvores frutiferas 12
Pneus de carro 8
Garrafas PET 30
Tela de sombreamento 1 (4 metros)
Arame fino 1 (5 metros)

Fonte: Produzido pelos autores

Plantagao de temperos — Temperando o dia a dia

Dois grupos, compostos por quatro alunos cada, traba-
lharam com o tema “Plantio e cultivo de temperos”, conforme
Figura 1.

Inicialmente, o grupo reconheceu o espago e as condigdes
do viveiro existente na escola, para, em seguida, comegar a plane-
jar as agOes e elencar os materiais necessarios para a execugao da
primeira fase: plantio, manejo e cuidado com as futuras mudas.
Essa tarefa foi cumprida diariamente por pelo menos um compo-
nente do grupo, que verificava as condi¢des das mudas, além de
apontar futuras a¢des a serem desenvolvidas no processo de ma-
nejo.

O grupo fez um estudo destacando as caracteristicas, pro-
priedades e finalidades de cada uma das mudas cultivadas, mon-
tando uma ficha técnica que posteriormente foi apresentada aos
demais colegas juntamente com uma degustagdo de certos su-
cos e alimentos feitos com a utilizagdo desses temperos. Na Ta-
bela 2 sdo demonstradas as atividades do didrio de bordo dos
alunos:
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Tabela 2: Exemplos de registros em diarios de bordo de alunos
participantes

Data 23/06/17 | Iniciamos o trabalho no canteiro e fizemos
recipientes para plantar uma muda de tem-
pero, misturamos terra com fertilizante e
plantamos e regamos a muda.

Data 23/06/17 | Iniciamos o trabalho no viveiro e fizemos um
recipiente para plantar uma muda.

Data 13/07/17 | Arrumamos o cano e plantamos cebolinha e
salsa. Vamos também fazer buracos para a
agua.

Data 05/07/17 | Nesse dia, n6s limpamos os canteiros para
regar os temperos de diversos tipos.

Data 05/07/17 | Hoje limpamos os restantes dos lugares es-
colhidos.

Figura 1: Grupo responsavel pelos temperos trabalhando
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Plantacao de arvores frutiferas
— Adicionando sabor ao trabalho

Dois grupos, compostos por quatro alunos cada, trabalha-
ram com o tema “Plantio e cultivo de arvores frutiferas”, confor-
me Figura 2.

Inicialmente, os alunos juntamente, com os bolsistas PIBID,
escolheram os locais da escola que iriam receber as doze mudas
de arvores frutiferas ofertadas pela dire¢ao da escola. Foram de-
marcados os espagos e, depois de receber a aprovagao da diregdao
escolar, foi realizado o processo de plantio das mudas de arvores,
como laranjeira, ameixeira, figo-roxo, mexeriqueira e limoeiro.
Contou-se ainda com uma muda de abacateiro, trazida por um
aluno para ser plantada.

Além de construir um ambiente mais saudavel e agradavel,
a plantacdo de arvores frutiferas estimula os educandos a desen-
volver o interesse por botdnica, preparacdo e manejo do solo. Es-
timulando assim a sensibilidade e a importancia do cuidado com
0 meio, conscientizando sobre a importancia de ter um ambiente
mais verde, onde a natureza possa estar presente no cotidiano dos
alunos, desenvolvendo a educag¢dao ambiental como forma de aco-
lher a sustentabilidade e a preservacao dos espagos ja existentes.
Segundo Cribb (2007, p. 3), “a educacao ambiental representa
uma ferramenta fundamental para estabelecer uma ligacao mais
estreita entre o ser humano e a natureza”. Nesse sentido, a educa-
¢do ambiental deve, em niveis pedagogicos, atingir o estudante de
forma a auxiliar e contextualizar os espagos escolares, proporcio-
nando um envolvimento de mudancga e reflexdao dos educandos
para que revitalizem, preservem e constituam no dia a dia a cons-
cientizacao ambiental proposta.
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Figura 2: Grupos responsaveis pelas arvores frutiferas trabalhando

5 o ! N s 2 5

Plantagdo de flores nos canteiros da escola
— Colorindo ambientes

Um grupo composto por quatro alunos trabalhou no espa-
¢o destinado as arvores frutiferas; a preparagdo e o manejo do
solo foram importantes a¢des no sentido de sensibilizar os edu-
candos sobre a necessidade do cuidado. Também houve a busca
pela valorizagdo dos espagos escolares com o plantio e o cultivo
de folhagens e flores ornamentais, temperos e hortaligas, ervas
medicinais e arvores frutiferas, oportunizando a toda a comuni-
dade escolar o contato com um ambiente sustentavel e humani-
zado. Essa abordagem tera como resultado a revitalizaciao de es-
pacos abandonados na escola, uma vez que trard para a comuni-
dade uma sensagao de bem-estar, que promovera o principio edu-
cativo para as futuras geragoes.

Inicialmente, esse grupo teve como tarefa fazer a limpeza
de diversos canteiros existentes em toda a escola. Enquanto seus
colegas trabalhavam no viveiro, esses alunos removiam toda a su-
jeira dos canteiros, como folhas e plantas mortas, papéis de bala e
copos descartaveis usados. Isso foi importante para que o ambien-
te estivesse em condigdes de receber o tratamento adequado para
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receber as primeiras flores a serem cultivadas no espago. Esse es-
pacgo tem por culmindncia principal alterar a paisagem dos espa-
cos internos da escola, adicionando cor e trazendo novas alterna-
tivas de paisagismo para a escola.

Feita a limpeza nos canteiros, a terra foi misturada com
substrato para ser feita a plantacdo de mudas que alunos e a pro-
fessora traziam, dando inicio ao trabalho de cultivo e manejo nes-
ses espagos, conforme a Figura 3. Um exemplo de muda ¢ a roseira
que foi plantada pelos alunos em pontos estratégicos do ambiente
para que, na época de floragao, o espago ganhe mais cor e torne-
se agradavel, desenvolvendo nos alunos o senso de cuidado e pre-
servagao necessaria. Apos isso, os alunos responsaveis por essa
tarefa ficaram encarregados de sempre regar essas flores em todos
os canteiros, quando tivessem disponibilidade, ajudando as flores
no seu desenvolvimento e ao mesmo tempo incluindo os estu-
dantes no processo de acompanhamento desse desenvolver das
flores. Essa atividade resultou em uma mudang¢a no ambiente es-
colar, que em niveis educacionais promove a intera¢ao do indivi-
duo com o ambiente. No final de cada dia de trabalho, os alunos
relatam suas ag¢Oes e planejamento para o préximo dia em um
diario de bordo.

Figura 3: Grupo responsavel pelas flores trabalhando
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Planta¢ao de ervas medicinais — Curando o abandono
dos espagos com conscientizacdo

O grupo responsavel pelo trabalho com as ervas medici-
nais (Figura 4) escolheu o espago para o plantio e comegou a pes-
quisa a fim de identificar quais ervas medicinais irfamos cultivar.
Escolheram plantar boldo, losna, carqueja, confrei, camomila, ale-
crim, horteld, infalivina e capim-cidr6. A pesquisa realizada por
eles também concluiu que algumas ervas medicinais podem ser
usadas como tempero, como € o caso do manjericao e da salsa.
Todas as agdes do grupo eram registradas em um diario de bordo,
o que facilitou o planejamento e a previsdo de recursos e materi-
ais que seriam utilizados no préximo dia de trabalho no viveiro.
Ao analisar os registros individuais, observou-se que os alunos
descreveram também passo a passo suas agdes, como observa-
mos nas anotagdes a seguir, conforme Tabela 3:

Tabela 3: Quadro com percep¢des dos estudantes

23/06 |“Hoje em nosso primeiro dia de cultivo, nés limpamos
uma area que estava muito suja, carpimos e pesquisa-
mos quais as ervas medicinais vamos plantar.”

29/06 |“Discutimos e definimos com o grupo quais mudas va-
mos plantar.”

06/07 |“N6s plantamos um pé de carqueja e um pé de boldo,
organizamos 0s pneus para o proéximo plantio.”

13/07 |“Plantamos o capim-cidr6 e organizamos uma plani-
lha com quem vai cuidar e regar as plantas.

Fonte: Elaborada pelos autores

O grupo trabalhou a terra e fez o plantio, elaborou uma
ficha técnica de cada uma das ervas medicinais escolhidas, con-
tendo informagdes sobre a planta: tipo de folha, nome cientifico e
nome popular e indicag¢des. O grupo faz a manuten¢ao do espago
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e divulga para a comunidade escolar as indica¢des de cada erva
medicinal cultivada no viveiro.

Figura 4: Grupo responsavel pelas ervas medicinais trabalhando
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Contribuicoes do projeto “viveiro de ideias”
no processo de ensino e aprendizagem na escola

Foi realizada uma pesquisa com a finalidade de avaliar o
impacto das atividades propostas a partir do projeto do viveiro na
escola, suas intervengdes, agcOes e praticas. Para tal foi aplicada
uma pesquisa exploratoria quali-quantitativa com quatro ques-
tdes. O questionario (Tabela 4) foi aplicado em trés turmas de 9°
ano da escola, turmas 9°A, 9°C e 9°D, atingindo um total de 41
alunos. Destacamos que o numero de alunos que responderam
ao questionario se apresenta pequeno, isso devido a greve dos ser-
vidores do estado do Rio Grande do Sul, que teve inicio durante
a aplicacdo das perguntas para os educandos. Abaixo, segue uma
tabela contendo as questdes realizadas com os alunos; destaca-
mos que na ultima questdo foi feita uma analise geral das respos-
tas obtidas, sendo que as mesmas foram agrupadas por similari-
dade e frequéncia.
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Tabela 4: Questionario de avaliagdo da atividade junto aos alunos

Questionario

1) Como vocé avalia o projeto “viveiro de ideias”?
() Muito bom () Bom ( ) Regular ( ) péssimo

2) Como foi sua participagdao no projeto “viveiro de ideias”?
() Muito bom ( ) Bom ( ) Regular ( ) Péssimo

3) Em relagdo ao objetivo inicial do projeto: incentivar os alunos
em um trabalho interdisciplinar de observagao, experimentagao
e integragdao com elementos da natureza. Para vocé foi:
( ) Plenamente alcangado ( ) parcialmente alcangado
() Minimamente alcangado ( ) Nao foi alcancado

4) Que outras questdes vocé gostaria de sugerir que poderiam ser
realizadas a partir do projeto “viveiro de ideias”?

Fonte: Elaborado pelos autores

Figura 5: Resultado 1 questdo

Como vocé avalia o projeto “viveiro
de ideias”?

W Muito bom

™ Bom
Regular
Péssimo

Em relagao a primeira questao, conforme Figura 5, que tra-
ta da avaliagdo do projeto por parte dos alunos, esses em sua maio-
ria (30 alunos) avaliaram como sendo “muito bom”, 11 como
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“pom”. Destacamos que as duas ultimas alternativas “regular” e
“péssimo” nao foram sinalizadas.

A segunda questao avaliava como os discentes consideram
sua participagdo no projeto. Apods a analise (Figura 6), concluiu-se
que grande parte dos alunos mostrou-se participativa, com 12
“muito bom”, 20 “bom”, 6 “regular” assinalados, enquanto ape-
nas trés alunos reconheceram sua pouca participagdo assinalan-
do “ruim”.

Figura 6: Avaliagao da participagao dos alunos no projeto

Como foi sua participagao no
projeto “viveiro de ideias”?

B Muito bom

¥ Bom
Regular
Péssimo

Em relagdo a terceira questao (Figura 7), constatamos que
24 alunos consideram que os objetivos foram plenamente alcan-
¢ados, 14 alunos concluiram que os objetivos foram alcangados
parcialmente, dois que os objetivos foram minimamente alcanga-
dos e um que nao foram alcangados. Ao analisarmos essa ques-
tdo, consideramos o fato de eventos climaticos, como muitos dias
chuvosos, terem sido relevantes para que um nimero significati-
vo de alunos tenha assinalado a alternativa dois.
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Figura 7: Avaliagao sobre o cumprimento do objetivo do projeto

Em relagao ao objetivo inicial do projeto:
incentivar os alunos em um trabalho
interdisciplinar de observacgao,
experimentacao e integracao com elementos
da natureza. Para vocé foi:

Muito bom
Bom

W Regular

M Péssimo

Sobre a questao numero quatro, foram destacadas as se-
guintes respostas a respeito das sugestdes a serem realizadas no
projeto: melhorar a infraestrutura para poder plantar com mais
qualidade e variedade, utilizar o viveiro com mais frequéncia du-
rante as aulas e atividades de turno inverso, atividade lucrativa
com o viveiro, envolver as criangas do curriculo nas atividades do
viveiro e limpeza das demais partes da escola que se encontram
com pouca manutengao.

De acordo com as ideias de Moreira et al. (2009), a educa-
¢do ambiental pode ser tratada como um elemento importante no
processo de formacgao e educagdo permanente da sociedade, po-
dendo ter por objetivo preparar os individuos para serem mais
conscientes e preocupados com o meio ambiente e os problemas
com ele relacionados, a fim de alcancar um crescente bem-estar
das comunidades humanas.

A partir disso, as escolas devem tomar medidas para inserir
mais a educagdo ambiental, pois a mesma desempenha uma fun-
¢do importante na formagao critica dos alunos em relagao a natu-
reza e também faz com que os educandos tenham uma postura
mais sustentavel e que forme individuos preocupados com o meio
ambiente.
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Consideragoes finais

Trabalhar a educagdao ambiental é transformar a realidade
das praticas educativas, sensibilizando o aprendizado do aluno
através da conscientizagdo e participagdo dos integrantes, reme-
tendo a situagdes-problema que sdo discutidas em sala de aula.
Sendo assim, construir um espa¢o onde o aluno se sinta motiva-
do a participar e aplicar técnicas que ajudem na preservagao do
meio ambiente faz parte do processo libertador de trabalhar com
a educacdo ambiental num viés transversal.

A inser¢dao de uma proposta pedagogica como a implanta-
¢do de um viveiro no espago escolar permite aos alunos o ensino
da educag¢ao ambiental nos niveis de educagao como provedora
de espagos de conscientizagao, reflexdo e conhecimento. Essa pra-
tica foi necessaria para percebermos que essa praxis pedagogica
diversificou o ensino e a abordagem da educa¢do ambiental, per-
mitindo a sistematiza¢do de novas atividades envolvendo esses
espacos.

Essa atividade permitiu que fossem desenvolvidas também
as habilidades pessoais, cognitivas e sociais, uma vez que insere o
aluno como protagonista no processo motivador para o desenvol-
vimento da educa¢do ambiental.

Referéncias

CATANI, Denice Barbara. Estudos da histéria da profissao docente. In:
LOPES, Eliane M. T.; FARIA FILHO, Luciano; VEIGA, Cyntia Grei-
ve. 500 anos de Educacao no Brasil. Belo Horizonte: Autentica, 2000. p.
585-599.

CRIBB, Sandra Lucia de Souza Pinto. A horta escolar como elemento
dinamizador da educagdo ambiental e de habitos alimentares saudéveis.
Nrucleo de Tecnologia Educacional para a Satide. Rio de Janeiro, p. 01-10.
2007. Disponivel em: <http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/vienpec/CR2/
p287.pdf>. Acesso em: 03 jul. 2017.

JESUS, Cleonice Francisca Boa Sorte Ferraz et al. Revitalizando o espa-
¢o escolar com plantio de arvores frutiferas. Cadernos de Pesquisa, n.
118, margo, 2003.

116



Subprojeto PIBID Ciéncias da Natureza: agdes, intervencdes e reflexdes de pibidianos(as)

MEDEIROS, Aurélia; MENDONCA, Maria; SOUSA, Glaucia; OLI-
VEIRA, Itamar. A importancia da educagdo ambiental na escola nas
séries iniciais. Revista Faculdade Montes Belos, v. 4, n. 1, set. 2011.
Disponivel em: <http://revista.fmb.edu.br/index.php/fmb/article/
view/30/26>. Acesso em: 03 jul. 2017.

MORAES, Maria Candida (Org.). Educacdo a distancia: fundamentos
e praticas. Campinas, SP: Unicamp/Nied, 2002. Disponivel em: <http://
www.abed.org.br/congresso2007/tc/4162007104526am.pdf>. Acesso
em: 03 jul. 2017.

PADUA, Suzana; TABANEZ, Marlene (Orgs.). Educacio ambiental:
caminhos trilhados no Brasil. Sdo Paulo: Ipé, 1998. 157p.

POLLI, Anderson; SIGNORINI, Tiago. A inser¢do da educagao ambien-
tal na pratica pedagogica. Ambiente & Educagdo, Rio Grande, v. 17, n.
2, p- 93-101, out. 2012. Disponivel em: <https://www.seer.furg.br/am-
beduc/article/view/2595/2169>. Acesso em: 03 jul. 2017.

117



As acodes/os impactos do PIBID-Fisica
no Instituto Estadual Paulo Freire

Melicia de Souza Silva
Dulcilene Barreto Ruiz Dias

Introducao

Este artigo traz uma andlise de agdes realizadas pelo PIBID
Subgrupo Fisica da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA),
Campus Uruguaiana, no Instituto Estadual Paulo Freire ao lon-
go dos quatro anos do projeto (2014-2017), inserindo os licen-
ciados no cotidiano da escola publica no intuito de incentivar
e elevar a formacgao inicial, a valorizacao do magistério, além
da interagdo Universidade-Escola, buscando a qualidade do en-
sino.

O Instituto Estadual Paulo Freire ¢ uma escola de Ensino
Médio, localizada na Unido das Vilas, periferia da cidade de Uru-
guaiana. O Instituto baseia-se na filosofia de Paulo Freire, que
concebe a educagao como um processo de tomada de consciéncia
na qual o ser humano constréi a sua propria historia em didlogo
com outros sujeitos e com a sociedade. A educacgio é fundamen-
tada nos principios freirianos: participagdao, amorosidade, dialo-
gicidade, rigorosidade, humanizacgao, criticidade, autonomia, cu-
riosidade, ética e criatividade.

As atividades do PIBID tiveram inicio em mar¢o de 2014,
quando foi organizada pelos coordenadores a primeira reunido
de formacgao para bolsistas ID e supervisores. Nessa ocasido fo-
ram construidos os subgrupos e distribuidos nas escolas partici-
pantes. O projeto PIBID Ciéncias da Natureza foi organizado
num ciclo de dois meses, no final dos quais foram realizadas
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reunides gerais para apresentacao e socializacdo das atividades
elaboradas nas escolas pelos subgrupos, além de orientagcdes
gerais e planejamentos de novas a¢des, proporcionando integra-
¢do entre os grupos, gerando reflexdes e discussOes sobre a teo-
ria e a pratica.

O Instituto Estadual Paulo Freire foi contemplado com a
participagdo de trés subgrupos: o Subgrupo Biologia/Quimica
pelo turno da manha e os Subgrupos Biologia/Quimica e Fisica
pelo turno da tarde, o que proporcionou uma interagcao entre os
grupos com relagao aos planejamentos e a execugao das ativida-
des, mostrando que a interdisciplinaridade pode acontecer de uma
forma natural e que as areas do conhecimento complementam-se
com seus saberes.

Diagnéstico escolar

O trabalho como principio educativo do Instituto é pro-
mover o compromisso de construir projetos de vida, individuais
e coletivos, de sujeitos que se apropriam da constru¢ao do co-
nhecimento e desencadeiam as necessidades de transformagdes
da natureza e da sociedade, contribuindo para o resgate do pro-
cesso de transformacao baseado na ética, na justica social e na
solidariedade.

O diagnostico escolar é realizado anualmente através da
pesquisa da realidade e do processo de autobiografia (Figura 1),
no intuito de conhecer e considerar a realidade na qual nossos/as
educandos/as estdo inseridos, bem como seus conhecimentos
prévios, pois isso transforma a visdo que temos como educadores
em relagdo a eles. Sendo assim, respeitados a curiosidade ingé-
nua de cada educando/a e seu senso comum, é dever e compro-
misso do/a educador/a despertar a consciéncia critica para que
se efetive a construgdo social e significativa do conhecimento.
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Figura 1: Socializa¢ao da autobiografia

Fonte: Préprio autor

Ser professor pesquisador é um ato natural da pratica da
docéncia, da indagacdo, da busca. E de suma importancia que o
educador se perceba e se assuma como professor pesquisador em
sua formac¢do permanente e cotidiana. Para Freire (2016), os pro-
cessos de investigacao e educagao devem caminhar juntos.

Sendo assim, a postura investigativa adotada como princi-
pio pedagbgico oportuniza condi¢cdes de desobstaculizacao da
consciéncia, provocando tomadas de decisdes sobre suas vivén-
cias e estimulando o pensamento critico para intervir na realida-
de. Tomamos essa pratica como desafio de trazer a realidade para
a sala de aula, procurando estabelecer relagdes entre os diferentes
conhecimentos, areas e estratégias de pensamento para possibili-
tar a compreensao e a transformacgdo dessa realidade.
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Figura 2: Pesquisa da realidade com a participagao do PIBID
Subgrupo Fisica

Fonte: Préprio autor

O processo de pesquisa da realidade (Figura 2) da-se nas
quartas-feiras onde acontece o0 Tempo Comunidade por ser um
momento em que os/as educandos/as possuem aulas com edu-
cadores/as de cada area do conhecimento. Inicia-se 0 processo
com a escrita da autobiografia, problematizando com a turma o
significado da palavra, exemplos de autobiografias, o estudo da
arvore genealogica, resgate da cultura, da origem, da identidade
do/a educando/a. Estrutura-se o texto, a escrita, e posteriormen-
te é realizada a socializacao.

Através do estudo dos focos de cada ano (Tabela 1) sao
construidos questionamentos que serdo aplicados a comunidade
escolar na pesquisa da realidade. Essas perguntas apresentam va-
rias tematicas e expressam a curiosidade dos/das educandos/as
pelo tema. Os focos revelam a intencionalidade na defini¢dao dos
temas dos semindrios e na constru¢do de saberes contextualiza-
dos com sentido e emancipadores, visando a formag¢do humana e
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integral do/a educando/a. Ouve-se o que as pessoas dizem/pen-
sam. Registra-se o que se sente/percebe. Narra-se a realidade por
meio de registros fotograficos, percepgoes e sentimentos.

Tabela 1: Estudo dos focos

FOCOS
1° ANO 2° ANO 3° ANO
» Formagdo cultural |+ Asrelagbes de * Politicas publicas

da populagdo e cons- | poder; os espagos de |em vista da qualidade
trucdo da identidade | gestdo e a relagdo do | de vida e perspectivas
a partir da compreen-| ser humano com o | futuras.

sdo da realidade. conjunto da natureza.

A partir dessa pratica sdo escolhidos os temas a serem abor-
dados no seminario, como por exemplo sustentabilidade, vio-
léncia doméstica, politicas publicas criadas pelo Estado, entre
outros. Ao longo do tempo comunidade é realizado o aprofun-
damento do(s) tema(s) com o auxilio de todos os educadores/
orientadores envolvidos. Através das problematizagdes desen-
volvidas os/as educandos/as formulam a pergunta e levantam
as hipoteses, construindo o projeto de pesquisa. Utilizando di-
versos teoricos, aprofundam os temas, além da contribui¢do dos/
as educadores/as em suas aulas, com o olhar das diversas areas
do conhecimento, constroem a sintese da pesquisa com propos-
ta de interveng¢do na realidade, culminando com apresentagdo e
entrega do jornal como retorno e esclarecimento a comunidade.
Logo o processo dura o ano inteiro e acontece da seguinte for-
ma: constru¢do dos principios freirianos, constru¢do da autobio-
grafia, processo da pesquisa participante/da realidade, sistema-
tizagdo da pesquisa, tematizagdo, problematizagdo, semindrios,
debates/rodas de conversa e, por fim, o retorno a comunidade
escolar.
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Essa vivéncia no meio escolar, proporcionada pelo PIBID,
possibilita ao/a futuro/a educador/a um possivel amadurecimen-
to profissional, que lhe sera muito util durante os momentos de
estagio, pois assim ele/ela conhecerd como ¢ a realidade do seu
educando e sabera como proceder e preparar uma aula adequada
e significativa.

Bomfim e Guimaraes (2014, p. 5.272 apud SARTORI, 2011,
p. 2) relatam a importancia do PIBID para o meio académico da
seguinte maneira:

O Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia —
PIBID, sem duvida, constitui-se numa das alternativas poten-
ciais para fortalecer a formacdo inicial, considerando as co-
nexdes entre 0s saberes que se constroem na universidade e
os saberes que cotidianamente sdo produzidos e se entrecru-
zam nas unidades escolares. A experiéncia real do professor
em exercicio na educagdo basica relevante por enriquecer a
formacdo inicial e profissional dos licenciandos, bolsistas do
programa, uma vez que estes entram em contato direto com

a realidade vivenciada diariamente pelos professores de ensi-
no fundamental e de ensino médio.

Programas como o PIBID demonstram-se extremamente
necessarios para que os futuros docentes agreguem conhecimen-
tos que os auxiliardo em sua trajetéria profissional. Diante disso,
neste trabalho, abordamos as a¢des do PIBID e os aspectos rele-
vantes das atividades desenvolvidas pelo Subgrupo Fisica no pro-
cesso de ensino-aprendizagem e na formag¢do humana integral dos
sujeitos.

Atividades desenvolvidas e resultados alcancados

As atividades desenvolvidas pelo Subgrupo Fisica foram
organizadas em categorias, conforme mostra a seguir a Tabela 2.
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Tabela 2: Categorias que emergiram a partir das atividades reali-

zadas
Categorias| Atividade | Objetivo da atividade |Resultados alcangados
1. Reunides
Gerais Planejar, discutir, refletir| Avaliagao, ampliacdo e sociali-
sobre as praticas e resul- | zagdo de conhecimentos e novas
tados, interagdo entre os | praticas. Integragao Universida-
subgrupos. de e escola.
2. Reunides | Planejar, discutir, prepa-| Com nossos encontros temos a
Subgrupo | rar aulas, refletir sobre |oportunidade de discutir
as praticas enquanto assuntos relevantes ao nosso
bolsistas PIBID. trabalho enquanto bolsistas
PIBID, montar planos a serem
desenvolvidos (pratica que deve
ser vista como habito no proces-
so formativo), combinar sobre
posteriores reunides, atividades
a serem realizadas, atualizagdo
do blog do subgrupo, construgao
de material didatico, refletir sobre
nossas praticas e leituras realiza-
das dos artigos por cada um/a,
entre outros assuntos pertinen-
tes a ementa do projeto.
3. Aulas Complementar o saber |Os/as educandos/as demons-
praticas | tedrico com o pratico, |tram interesse e compreendi-

buscando relacionar com
o cotidiano, levando em
conta o contexto socio-
cultural dos/as educan-
dos/as.

mento nas atividades, admitindo
que a atividade pratica facilita o
processo de construgao do conhe-
cimento, além de sentir-se
atuantes no processo de ensino-
-aprendizagem. Apds demonstram|
0 processo através de mostra pe-
dagogica e atividades artistico-
-culturais.
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Incentivar os/as educan-
dos/as a buscar conhe-
cimentos sobre determi-
nados temas e praticas,
tendo em vista a dissemi-
na¢ao das Ciéncias da
Natureza e suas tecnolo-
gias.

O Clube de Ciéncias criado pelo
subgrupo desenvolve um trabalho
com os/as educandos/as de todos
os turnos da escola, que se dis-
ponibilizam em um horario além
de seu turno normal de aula para
aprofundar seus conhecimentos.
Os/as educandos/as trazem
ideias de novas praticas e assun-
tos que gostariam que fossem
trabalhados e desenvolvidos.
Demonstram interesse e empol-
gacdo quanto ao aprendizado
na area de Ciéncias da Natureza.

4. Clube de
Ciéncias

5. Divulga-
¢do das
atividades

Expor, socializar as ati-
vidades realizadas pelo
subgrupo na comuni-
dade escolar e com o
publico em geral.

Mural de atividades confeccio-
nado artesanalmente com mate-
riais rusticos: taquaras e juta.
Nele sao distribuidas fotos das
atividades desenvolvidas pelo
subgrupo. Blog Subgrupo Fisica
IEPF com fotos e registros das
atividades desenvolvidas na es-
cola e topicos explicativos sobre
0 que € o PIBID, histéria da es-
cola, objetivo e descrigdes das
monitorias, Clube de Ciéncias e
espago para videos.

Disponivel  em: http://
pibidsubgrupofisicaiepf.
blogspot.com.br/

Apresentagdes na primeira
quarta-feira de cada més nas
reunides pedagogicas do Insti-
tuto Estadual Paulo Freire para
educadores/as, funcionarios/as
e equipe diretiva. Participagdo
e apresentacdo de trabalhos em
eventos.

A seguir, ilustramos as atividades realizadas nas Figuras 3 a 7:

125



SILVA, M. de S.; DIAS, D. B. R. ¢ As a¢des/os impactos do PIBID-Fisica
no Instituto Estadual Paulo Freire

1. Categoria: Reunides gerais

Figura 3: Reunides com todos os integrantes do grande grupo

Fonte: Préprio autor

2. Categoria: Reunides do Subgrupo Fisica

Figura 4: Reunides semanais com os integrantes do Subgrupo
Fisica

Fonte: Préprio autor

126



Subprojeto PIBID Ciéncias da Natureza: agdes, intervencdes e reflexdes de pibidianos(as)

3. Categoria: Aulas praticas

Figura 5: Atividades experimentais realizadas durante as aulas

Fonte: Préprio autor

4. Categoria: Clube de Ciéncias

Figura 6: At1v1dades realizadas no Clube de Ciéncias

Fonte: Préprio autor
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5. Categoria: Divulgacao das atividades

Figura 7: Divulgacdo das atividades realizadas pelo Subgrupo
Fisica

Fonte: Préprio autor

Ao longo desses quatro anos, pudemos desenvolver varias
atividades praticas através de experimentos, pois acreditamos que
o fato de visualizar o contetdo facilita a compreensao do/a edu-
cando/a.

Peruzzi e Fofonka (2014, p. 2) observam a importancia da
atividade experimental da seguinte maneira:

A aula pratica constitui um importante recurso metodologi-
co facilitador do processo de ensino-aprendizagem nas disci-
plinas da area das Ciéncias da Natureza. Através da experi-
mentagao, alia teoria a pratica e possibilita o desenvolvimen-

to da pesquisa e da problematiza¢do em sala de aula, desper-
tando a curiosidade e o interesse do aluno.

Para tanto existe a necessidade do comprometimento dos
bolsistas ID na preparac¢do da aula e na construgdo e/ou organi-
zagdo dos materiais didaticos utilizados em determinados experi-
mentos, pois € extremamente necessario que haja uma perfeita
conexao entre teoria e pratica para auxiliar no ensino-aprendiza-
gem do/a educando/a.
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Para Kovaliczn (1999 apud SANTOS, 2014, p. 13), acredi-
ta que

Essas articulagdes sdo de extrema importancia, uma vez que
a disciplina de Ciéncias encontra-se subentendida como uma
ciéncia experimental, de comprovagéo cientifica, articulada
a pressupostos teoricos, e assim a ideia da realizagao de expe-
rimentos ¢ difundida como uma grande estratégia didatica
para o seu ensino e aprendizagem.

Cada tipo de atividade possui um conteudo definido de ne-
cessidades, motivos, tarefas e agdes interligados e em constante es-
tado de transformac¢do e mudanga no intuito de atingir o objetivo
de trazer sentido e prazer ao processo de ensino-aprendizagem.

Consideragoes finais

Através das atividades realizadas por esse grupo PIBID
constata-se que o mesmo tem impactado de forma positiva na
formacao inicial dos académicos pela forte interagao entre Uni-
versidade-Escola com o apoio da professora supervisora no pla-
nejamento e implementacao das a¢des em sala de aula e outras
atividades desenvolvidas.

Outro ponto essencial foi o contato com a escola em si,
saber de sua realidade, como funciona a organizacao e vivenciar
o seu dia a dia com todas as dificuldades que surgem e devem ser
superadas. Muitas coisas que idealizamos durante a graduagdo
sdo limitadas na pratica dentro de uma escola publica. Faltam
materiais; para termos aula fora da escola, precisamos de autori-
zagdes, organizacao da parte logistica, entre outras.

Deparamo-nos com as diferentes realidades dos/as educan-
dos/as, percebemos que muitas vezes o/a educador/a deve trans-
cender seu ensinamento além dos conteudos a serem trabalhados
na disciplina e sempre que possivel oferecer um ombro amigo; isso
estreita lacos, transmite confianga e o aprendizado se potencializa.

Ao longo desses quatro anos, pudemos constatar que o PI-
BID tem imenso potencial para enriquecer o debate envolvendo
sujeitos de diferentes niveis de graduagdo interessados e engaja-
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dos com a formagao docente de qualidade, compartilhando e cons-
truindo novos conhecimentos. O PIBID tem se constituido como
de grande importancia para a formacao inicial de professores, con-
forme destacam Barbosa e Soares (2012), para o conhecimento
da profissdo de professor durante o processo de formagdo, possi-
bilitando um melhor preparo para o mercado de trabalho.
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A eletricidade no dia a dia: PIBID
contextualizando nas aulas de Fisica

Dulcilene Barreto Ruiz Dias
Melicia de Souza Silva

Introducao

Serd que conseguiriamos viver sem o conforto que a ener-
gia elétrica nos pode oferecer? A resposta mais provavel é nao! A
energia elétrica proporciona-nos varias situagdes confortaveis
como: ar-condicionado no forte do verdo, geladeira refrigerando
nossa bebida, cafezinho passado na hora por uma cafeteira elétri-
ca para nos aquecer no forte do inverno, funcionamento da inter-
net, entre outros exemplos presentes em nosso cotidiano e que
nos deixam desesperados quando ndo funcionam e/ou falham.
Estamos tdo apegados a essas facilidades que a eletricidade nos
oferece que levariamos muito tempo para aprender a viver de ou-
tra forma. Mas, afinal, o que ¢ eletricidade? Resumidamente, ele-
tricidade é o ramo da Fisica responsavel por estudar fendmenos
associados as cargas elétricas e pode ser dividida em trés partes:
eletrostatica (ramo da Fisica que estuda as cargas elétricas em
repouso), eletrodindmica (ramo da Fisica que estuda as cargas
elétricas em movimento) e eletromagnetismo (ramo da Fisica que
relaciona a eletricidade e o magnetismo).

Neste trabalho, abordaremos a eletrostatica, que explora o
comportamento das cargas elétricas em repouso, englobando o
estudo dos processos de eletrizacao, campo elétrico, forga eletros-
tatica e potencial elétrico, bem como a eletrodinamica responsa-
vel por estudar a carga elétrica em movimento, consequentemen-
te ocasionando corrente elétrica.
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Evidenciamos também a experimentacdo como suporte
didatico necessario e a importancia da contextualizagao para tor-
nar as aulas mais atrativas e reflexivas para os/as educandos/as
na constru¢do do conhecimento.

A importancia da experimentacdo e da contextualizacao

O objetivo de fazer atividades experimentais deve ir além da
mera transmissao de conhecimentos pela pratica; a experimenta-
¢do precisa ser discutida como um artefato pedagodgico que contri-
bui para problematizar e tornar mais complexas as teorias pedagoé-
gicas de professores e alunos (GALIAZI; GONCALVES, 2004).

Para Marandino (2009), a experimentag¢do na escola pro-
pOe-se a atender as finalidades do ensino como um auxilio na
explicagdo didatica. Além disso, o uso da experimentagdo pode
também favorecer o desenvolvimento da pesquisa em sala de aula,
desenvolver a capacidade de observacgdo, de questionamento, de
levantamento de hipodteses, de argumentagdo, de analise de da-
dos, entre outros aspectos.

A experimentagao também deve cumprir a fungao de ali-
mentadora desse processo de significagdo do mundo, quando se
permite opera-la no plano da simulagdo da realidade, facilitando
entdo a compreensao e sua viabilidade.

Outro fator importante no ensino/aprendizagem que deve
ser observado pelo/a educador/a ¢ a importancia da contextuali-
zagdo, evitando dessa maneira que o/a educando/a receba a infor-
magio fragmentada. E comum livros didaticos tratarem a ciéncia
como um fato isolado, sem ligagdo com o mundo real. Dessa
maneira, € necessario que o/a educador/a esteja atento e utilize
exemplos simples presentes em nosso cotidiano, facilitando as-
sim a compreensao do/a educando/a.

Para Maranhao (2009, p. 1), a importancia da contextuali-
zagao ¢ interpretada da seguinte forma:

A contextualizagdo do contetudo traz importancia ao cotidia-
no do aluno, mostra que aquilo que se aprende em sala de
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aula tem aplicagdo pratica em nossas vidas. A contextualiza-
¢do permite ao aluno sentir que o saber nao é apenas um acu-
mulo de conhecimentos técnico-cientificos, mas sim uma fer-
ramenta que os prepara para enfrentar o mundo, permitindo-
lhe resolver situagdes até entdo desconhecidas.

Nesse contexto, a mediacdo do/a educador/a durante a
atividade experimental e/ou contextualizada torna-se de fato
muito importante a fim de despertar a consciéncia critica, pro-
mover o dialogo, desenvolver o raciocinio cientifico e de argu-
mentagao, estimular a curiosidade e a pesquisa no intuito de
formar sujeitos plenos de saberes e atuantes no processo de cons-
trucao do conhecimento.

Metodologia

Este trabalho foi desenvolvido com quinze educandos/as
ao longo de doze horas-aula. Inicialmente, fizemos uma breve
revisao sobre a estrutura atdmica e as cargas elementares da ma-
téria (néutrons, protons e elétrons), bem como o comportamento!
apresentado por essas quando aproximadas umas das outras.

Para que os/as educandos/as pudessem constatar visual-
mente essa interagdo entre as cargas elétricas, realizamos experi-
mentos de eletrizagdo dos corpos. Também aproveitamos para
contextualizar o estudo sobre as cargas elétricas com as seguintes
situacdes que presenciamos e/ou vivenciamos diariamente, como:
um pequeno choque ao cumprimentar alguém com um aperto de
mao, abrir a porta de casa, aproximar a mao de uma tela de televi-
sdo de tubo de vidro, pentear os cabelos com pente de plastico,
como se formam os raios, entre outras situagdes que ocorrem
diariamente, que passam despercebidas pela maioria das pessoas.

Para nos certificarmos de que os/as educandos/as haviam
compreendido como ocorre essa interacao entre as cargas elétri-
cas, elaboramos uma atividade chamada “jogo do ima”, confor-

! Cargas de mesmo sinal repelem-se e cargas de sinais opostos se atraem.
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me Figura 1, em que fizemos a representacao de um ima gigante
que iria interagir com as “cargas”? que cada educando/a retirou
de uma sacolinha plastica. Apos todos receberem suas cargas, o
ima foi colocado no centro da sala de aula e os/as educandos/as
deveriam refletir e responder qual seria a reagdo da sua carga com
o polo do ima que estava em sua dire¢do. Apenas dois educandos
apresentaram dificuldades para chegar ao raciocinio correto da
atividade. O restante da turma atingiu com sucesso o objetivo do
jogo.

Figura 1: Turma participando do jogo do ima

— —r — ! | T ——

Fonte: Préprio autor

Nas aulas posteriores, elaboramos mais atividades experi-
mentais sobre eletrostatica e um experimento sobre eletrodinami-
ca para demonstrar o Efeito Joule.

Experimentos eletrostaticos e eletrodinamicos
realizados pelo Subgrupo Fisica Paulo Freire

Versorium

Trata-se de um instrumento precursor do eletroscopio. Esse
experimento demonstra como se comportam 0s objetos que pos-
suem cargas de mesmo sinal e de sinais opostos no momento em

2 Trata-se de uma tira de papel representando o nimero de protons e elétrons
presentes em um atomo.
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que sdo aproximados. Conforme mostra a Figura 2, o canudo que
esta posicionado na ponta do versorium foi eletrizado negativamen-
te ao ser atritado em uma flanela de algodao, assim como o ca-
nudo que estd na mdo da educadora. Dessa forma, ao serem
aproximados, ocorre a repulsa entre os canudos, fazendo com
que o canudo posicionado na ponta do versorium gire afastando-
se do outro canudo eletrizado com cargas do mesmo sinal. A
apresentacao dessa atividade estd disponivel no seguinte ende-
reco: <https://www.youtube.com/watch?v=DMDJNGA.-
8Uwé&feature=youtu.be>.

Figura 2: Versorium

Fonte: Préprio autor

Balao e papel picado

Esta atividade experimental demonstra como se compor-
tam os objetos que possuem cargas de sinais opostos no momen-
to em que sdo aproximados. Conforme mostra a Figura 3, o balao
esta eletrizado negativamente apos ter sido atritado em uma fla-
nela de algodao, atraindo dessa forma o papel que se encontra
com carga neutra.

Para realizarem essa atividade, os/as educandos/as foram
organizados em trios, e cada trio recebeu um roteiro com instru-
¢Oes de como proceder nessa atividade.
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Figura 3: Balado eletrizado negativamente atraindo o papel picado
:lr - - 1 ( ; \ g g X __ﬁ $ S

Fonte: Préprio autor

Efeito Joule

Este experimento demonstrado na Figura 4 explica o mo-
vimento dos elétrons saindo das baterias (pilhas pequenas) pelos
fios condutores e percorrendo os fios da esponja de aco. Essa agao
produz energia, sendo parte dessa perdida na produgao de calor.

Figura 4: Esponja de ago sendo percorrida por elétrons

Fonte: Préprio autor

Conclusao

Através de experimentos simples realizados em sala de aula
pudemos perceber o quanto ¢ importante aliar pratica e teoria,
pois dessa maneira torna-se mais facil contextualizar o contetdo
com fatos vivenciados por educandos/as diariamente e que na
maioria das vezes passam despercebidos.
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Outro detalhe muito importante a ser destacado é que, ao
observarem os experimentos, os/as educandos/as apresentaram-
se mais participativos e interessados pelo conteido que estava
sendo apresentado. Desse modo, acreditamos que trabalhar o con-
tetdo com o auxilio de experimentos de maneira contextualizada
proporciona a constru¢ao de um conhecimento muito mais signi-
ficativo do que utilizar apenas o quadro-negro e giz, pois 0s jo-
vens precisam de algo diferenciado que conquiste sua total aten-
¢40 e ndo caiam na monotonia.

Quanto mais contextualizada, dindmica e participativa pu-
dermos realizar nossas aulas, maiores serdo as possibilidades de
um ensino/aprendizagem de qualidade, evitando a frustracdo e des-
motivacdo tanto do/a educador/a como dos/as educandos/as.
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“[...] as pessoas e 0s grupos sociais tém o direito a
ser iguais quando a diferenca os inferioriza, e o
direito de ser diferentes quando a igualdade os
descaracteriza.” (Boaventura de Sousa Santos)!

Introducao

O PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a
Docéncia) proporciona uma maior integracdo entre Universida-
de e escola, permitindo ao discente licenciando uma real aproxi-
magao as atividades escolares. Tal aspecto favorece a formulagao
de atividades em conjunto, a troca de recursos entre as institui-
¢oes, 0 que ¢ uma vantagem significativa principalmente quando
falamos em inclusdao, uma vez que as institui¢des escolares de
Ensino Basico possuem poucos recursos no que se refere as tec-
nologias inclusivas.

3SANTOS, B. de S. (Org.). Reconhecer para libertar: os caminhos do cosmo-
politismo. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2003. p. 56. Disponivel em:
<http://www.do.ufgd.edu.br/mariojunior/arquivos/boaventura/
reconhecerparalibertar.pdf>. Acesso em: 22 nov. 2017.

138



Subprojeto PIBID Ciéncias da Natureza: agdes, intervencdes e reflexdes de pibidianos(as)

Durante anos, pessoas com “necessidades especiais” foram
prejudicadas ou até mesmo excluidas do ensino, muitas vezes pela
falta de recursos ou por puro e simples preconceito a suas limita-
¢Oes. Muitas leis foram criadas para melhorar esse paradigma,
como a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LEI N° 9394/96), que em seu Art. 58 diz: “Entende-se por edu-
cagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educa-
¢do escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensi-
no, para educandos portadores de necessidades especiais” (BRA-
SIL, 1998, s.p.). Com o avango da tecnologia houve uma conside-
ravel melhora no que se refere a recursos técnicos, porém até hoje
hé4 uma dificuldade de inclusdo das mais diversas deficiéncias no
sistema escolar.

Entretanto ha algumas décadas ndo era assim; as pessoas
com algum tipo de deficiéncia, distirbios intelectuais ou motores
tinham conhecimento limitado e acesso restrito ao aprendizado
em razao do mundo ndo ser acessivel para elas. Porém hoje essa
realidade mostra-se acessivel, pois o que antes era impossivel com
o avango das industrias mecanicas ou tecnologicas € extremamente
possivel. Esse tema de uma forma mais especifica pode ser con-
textualizado como um novo meio de trabalhar as mudangas que
o mundo da tecnologia nos oferece. E, respectivamente, com as
diferencas encontradas em um mundo supervalorizado pela per-
feicao, onde algumas vezes quem aparenta algum tipo de diferen-
¢a acaba nao sendo somado & maioria, sendo deixado para tras
muitas vezes pela auséncia de recursos necessarios, fundamentais
na constru¢do do conhecimento.

Nessa perspectiva, o presente artigo visa mostrar técnicas e
tecnologias para favorecer o ensino inclusivo, favorecendo o pro-
cesso de ensino-aprendizagem, pois “0 ensino exige a apreensao
da realidade. Nao se pensa o ensino desconectado de um contex-
to social mais amplo” (VEIGA, 2004, p. 18). Ainda nesse senti-
do, demonstrar como o PIBID ¢ um programa de fundamental
importancia para integrar a relagdao entre a Universidade e a esco-
la. Iremos, portanto, relatar os critérios utilizados na pesquisa para
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descrever a realidade escolar no ambito inclusivo, demonstrar
como a relagdo entre Universidade e escola pode ser de indubita-
vel importancia para um melhor ensino, principalmente quando
falamos em inclusdo, e descrever como as tecnologias podem au-
xiliar o aluno cego a tornar-se cada vez mais independente em
sala de aula, tornando assim sua individualidade uma mera ca-
racteristica que nao prejudica em nada seu aprendizado.

Metodologia

Buscamos apresentar recursos tecnoldgicos e técnicas para
melhorar o desempenho e a inclusdo dos alunos com deficiéncia
visual, baseando-nos na experiéncia com o tema e na vivéncia
dos integrantes do PIBID. Cabe destacar que um dos autores da
pesquisa ¢ deficiente visual e bolsista PIBID, e o outro trabalha
diretamente com o tema inclusdo como voluntario na Universi-
dade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Uruguaiana/RS,
voltado especificamente para a inclusao de cegos no ensino e tam-
bém desenvolvendo projetos especificos para o ensino de Ciéncias.

Os objetos de analise do trabalho foram dispositivos capa-
zes de possibilitar ao aluno com deficiéncia visual acesso a arti-
gos e arquivos em pdf, livros em midia fisica, conteido em Brail-
le. Também analisamos recursos fisicos que possibilitam a inclu-
sao em sala de aula, como notebooks, maquina em Braille e recur-
sos em 3D. O método de andlise desses materiais foi por meio das
nossas concepg¢des sobre inclusdao de alunos cegos, tendo em vis-
ta a vivéncia pessoal.

Outro ponto analisado foi o preparo dos professores para
receber alunos de inclusao na Universidade e na Educac¢do Basi-
ca. Para esse levantamento usamos os requisitos: se as aulas sdao
exclusivamente visuais ou se possuem outros recursos; disponibi-
lidade de atendimento particular; didatica utilizada.

A analise foi feita através de anotacoes, assim como obser-
vagOes feitas durante as aulas e relatos de um aluno cego.
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Resultados e discussao

No que se refere a metodologia dos docentes analisados
durante a vivéncia no Ensino Basico, encontrou-se uma enorme
dificuldade tanto de recursos como didaticas, uma vez que o des-
preparo para lidar com alunos com qualquer deficiéncia, em es-
pecial a deficiéncia visual, era evidente. Mesmo em cursos de Li-
cenciatura, as componentes curriculares sobre acessibilidade sao
poucas e bem limitadas, o que acaba acarretando um despreparo
involuntario dos professores para lidar com alunos que apresen-
tam algum tipo de transtorno ou deficiéncia. A padronizagdo do
ensino dificulta as atividades que fortaleceriam a ideia de inclu-
sdo. O proprio curriculo ¢ um fator determinante para essa pa-
dronizacao.

O curriculo-padrao, o curriculo de transferéncia é uma forma
mecdnica e autoritaria de pensar sobre como organizar um
programa, que implica, acima de tudo, uma tremenda falta
de confianca na criatividade dos estudantes e na capacidade
dos professores! Porque, em tltima analise, quando certos cen-
tros de poder estabelecem o que deve ser feito em classe, sua
maneira autoritaria nega o exercicio da criatividade entre pro-
fessores e estudantes. O centro, acima de tudo, esta coman-

dando e manipulando, a distancia, as atividades dos educa-
dores e dos educandos (FREIRE; SHOR, 1986, p. 97).

As aulas tanto no Ensino Basico como no Superior em ge-
ral mantém um padrdo. No Ensino Basico, quase que sempre com
o uso de livros didaticos e materiais impressos, o que exclui com-
pletamente a autonomia do deficiente visual e torna a aula mo-
notona e muito dificil para a associagao do contetdo, uma vez
que sO permite que o aluno cego tenha o recurso da memoria
como aliado. No Ensino Superior, as aulas costumam utilizar mui-
tos recursos visuais, independentemente do curso e da disciplina;
os professores costumam usar projetores e utilizam slides para
aumentar sua gama de contetudo; mais uma vez o aluno tem ape-
nas a memoria.

E claro que ha excegdes; ha professores que ainda no Ensi-
no Basico buscam recursos e técnicas para aproximar a0 maximo
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0 aluno com deficiéncia do conteudo disponibilizado para a tur-
ma, como o caso de uma professora de Biologia no interior do RS
que utiliza materiais como biscuit (Figura 1), para que o aluno te-
nha através do tato maior no¢do de conteudos totalmente visuais,
como a descricao de mitose e meiose na divisdo celular.

Figura 1: Alguns materiais de diversos conteudos de Biologia pro-
duzidos pelo PIBID na escola

Fonte: Autores

Ao ingressar no Ensino Superior, ainda encontramos difi-
culdades quanto a limitacao dos professores, porém 0s recursos
aumentaram, o que possibilita a0 menos a tentativa de uma in-
clusao mais fidedigna. Ha alguns professores também que dispo-
nibilizam um tempo além da sala de aula para dar suporte ao
esclarecimento de duvidas e dificuldades do aluno com deficién-
cia para assim permitir que ele acompanhe a turma em seu desen-
volvimento.
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Atualmente, encontramos diversas tecnologias capazes de
auxiliar o deficiente visual em sala de aula e com os materiais:

DOSVOX: Um software que possibilita ao aluno com defi-
ciéncia visual utilizar computadores durante a aula, permitindo
que o mesmo tenha acesso ao conteudo digital das aulas, tal como
fazer anotagdes e até mesmo acessar a internet para uma eventual
pesquisa.

O DOSVOX é um sistema para microcomputadores da linha
PC que se comunica com o usudrio através de sintese de voz,
viabilizando, deste modo, o uso de computadores por deficien-

tes visuais, que adquirem assim um alto grau de independén-
cia no estudo e no trabalho (BORGES, 2017, online).

DOSVOX ¢é um sistema totalmente gratuito, desenvolvido
pelo Nucleo de Computagao Eletronica da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ), e necessita apenas de um computador
com configuragdes minimas para seu uso, o que faz dele hoje um
dos sistemas mais usados por deficientes visuais no Brasil, tendo
também suporte para configuracdo de outros idiomas.

NVDA: Software também responsavel por tornar acessivel
o computador para o deficiente visual e assim ter mais recursos
para pesquisas € o uso da internet. O NVDA surgiu em meados
de 2006 e foi desenvolvido por um jovem programador cego, que
com a ajuda de um colega também deficiente visual criou uma
organizacao sem fins lucrativos chamada NV Access e desenvol-
veu o programa. Com a ajuda de voluntarios, o NVDA foi tradu-
zido para mais de 43 idiomas e hoje é usado em mais de 120 pai-
ses (NVACCEES, 2017). Também gratuito, necessita de um har-
dware muito simples para sua execu¢dao, uma vez que usa uma
linguagem de programacgao Python e tem seu codigo liberado para
que outros usudrios possam configura-lo.

Existem outras tecnologias que auxiliam no ensino indire-
tamente, nao necessariamente em sala de aula, como as descritas
abaixo:
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Plustek Book Reader: Um scanner de alta precisao que
permite transformar livros de midia fisica em digital, assim possi-
bilitando que o aluno ouga o livro ou leia através de um pdf, uti-
lizando um aplicativo especifico. Assim, o aluno tem acesso ao
mesmo conteudo de livros didaticos que é passado para a turma,
uma vez que eles ndo sdo oficialmente disponibilizados em midia
digital.

Juliet PRO 60: Impressora capaz de imprimir na lingua-
gem Braille.

Braile Facil: Software responsavel por traduzir qualquer
texto digital para o codigo Braille automaticamente.

Perkins Braille: M4quina de escrever em Braille, trazendo
mais autonomia ao aluno; tem funcionamento semelhante a uma
maquina de datilografia.

Todas as tecnologias acima citadas ainda possuem um cus-
to elevado, porém sdo de fundamental importancia para que o
aluno cego tenha acesso ao mesmo conteudo que os demais. Hoje
ja é possivel encontrar esses recursos em universidades federais e
escolas particulares, mas infelizmente sdo recursos ainda utopi-
cos em escolas publicas.

Integracdo Universidade-Escola através do PIBID

Todas as tecnologias citadas neste texto sdo de dificil aces-
so a escolas de Ensino Basico; ainda ha uma limitacao de recur-
sos para a inclusao nas escolas, e isso dificulta a inclusao dos alu-
nos que necessitam de um auxilio a mais em sala de aula.

Recentemente, a UNIPAMPA, campus Uruguaiana, rece-
beu uma impressora Braille, o que esta facilitando muito para alu-
nos com deficiéncia visual terem acesso a conteiddos como livros,
desenhos em alto-relevo, graficos, etc. Por enquanto, apenas um
aluno faz uso dos equipamentos, pois € o unico do campus que
tem deficiéncia visual. A UNIPAMPA também conta com dois
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scanners Plustek Book Reader, como os citados anteriormente,
que sao de grande valia para acesso aos conteudos. Com isso 0s
alunos do PIBID podem utilizar os recursos fornecidos por sua
Universidade para levar até as escolas conteudos ludicos e mate-
riais como audiobooks produzidos através de livros em midia fi-
sica, uma vez que livros didaticos sdo raramente encontrados em
Braille ou até mesmo em midia digital nas escolas.

Além disso, os bolsistas ID auxiliam as professoras super-
visoras do PIBID em atividades que, devido a grande carga hora-
ria ocupada pelos professores do Ensino Basico, seriam inviaveis
de ser planejadas e executadas, pois muitas vezes nao falta boa von-
tade dos docentes, mas sim a estrutura organizacional escolar difi-
culta a agao do professor, como no caso da professora citada no
presente trabalho, que utilizava materiais ludicos como suporte para
auxiliar a aprendizagem de alunos cegos. Desse modo, os bolsistas
PIBID auxiliam nas atividades que nao s6 ajudam o aluno com
deficiéncia, mas modificam a forma de ensino para todos, uma vez
que a ideia de inclusdo € justamente aproximar o aluno das ativida-
des propostas para toda a turma e nao exclui-lo.

Cenario ideal

As tecnologias aqui citadas deixam clara uma coisa: sera
necessario ainda muito investimento no ambito de melhorar a es-
trutura escolar para a escola se tornar um ambiente cada vez mais
inclusivo. Tendo em vista as tecnologias apresentadas, criamos um
cenario ideal onde o aluno cego teria chances iguais de aprendiza-
gem, sem que seja prejudicado por falta de acesso aos conteudos.

A comegar por um dispositivo que é quase uma obriga-
toriedade para que o aluno tenha acesso ao conteudo, um note-
book com hardware suficiente para rodar os softwares citados,
como DOSVOX e NVDA. Também havera necessidade da escola
fornecer alguém para ensinar o aluno a utilizar tais ferramentas;
os proprios alunos bolsistas ID poderiam auxiliar nessas ques-
tdes, pois os softwares sao de uso simples, porém até uma adapta-
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¢do do aluno cego é importante que ele tenha o auxilio de uma
monitoria adequada para tirar eventuais duvidas.

As escolas deveriam ter nucleos especificos para alfabetiza-
¢do em cddigo Braille, pois assim os alunos cegos teriam outro
recurso como o da escrita (através de uma maquina de escrever,
como a Perkins citada no trabalho) para um melhor proveito das
aulas, podendo fazer suas anotagdes e ter outra forma de estudar,
além de apenas utilizar o recurso da memoria ou textos lidos pelo
computador.

Nessa mesma linha, a impressora Braille ¢ um 6timo recur-
S0 para a impressao de livros; seria necessario um professor dedi-
cado exclusivamente para a preparacdo de contetidos para esses
alunos, uma vez que é um processo demorado, porém hoje nao
tao utdpico gragas as tecnologias como o Braille facil, que traduz
textos em TXT e PDF diretamente para a linguagem Braille e
assim permite a impressao de artigos e livros inteiros de maneira
mais acessivel.

Relato de um dos autores sobre sua trajetoria académica:
a tecnologia descrita na vivéncia

A tecnologia ndo proporciona apenas beneficios para a au-
tonomia do aluno com deficiéncia, mas também é uma féormula
essencial de estimulo para continuar buscando cada vez mais co-
nhecimento. Um dos principais obstaculos enfrentados pelo alu-
no com uma deficiéncia, seja qual for ela, é a briga consigo mes-
mo por sua aceitagao, e isso pode acarretar na férmula perfeita
para o fracasso.

Para o deficiente visual em especifico, ndo ¢ diferente, pois
com a supervalorizacao da perfeicdo e a supremacia da visao o
mundo apresenta-se de forma complexa, como se a vida fosse o
labirinto mais estreito e escuro que o habitual, um quebra-cabega
sem sentido algum, no qual suas partes ndo possuem sequer a
minima ligacao.
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Com a evolugdo das tecnologias, tudo se tornou mais facil:
os deficientes visuais puderam acompanhar o ritmo da sociedade
utilizando equipamentos de facil manuseio e acesso ndo tao res-
trito.

Ainda ha muita resisténcia ao diferente, ainda ha um des-
preparo da sociedade em geral para lidar com o que nao ¢ o pa-
drao ao qual estdao acostumados, e no ensino isso se torna ainda
mais evidente.

A tecnologia surge para tornar a acessibilidade ainda mais
“acessivel”, uma vez que faz com que o aluno cego tenha acesso
ao mesmo conteido que o vidente, tornando assim o processo
mais igualitario.

A Universidade ¢ o melhor lugar para uma acessibilidade
mais completa, pois nesse ambiente serdo formados ndo apenas
profissionais, mas também seres humanos sensiveis, capazes de
compreender o diferente de forma igual.

Cada dispositivo criado ou material adaptado contribui de
forma evidente, fortalece o pensamento positivo, motiva o aluno
cego a querer buscar mais, buscar um aprimoramento para seu
conhecimento e amplia as possibilidades de uma vida mais dig-
na. Portanto tudo o que ja vem sendo desenvolvido, juntamente
com o auxilio da tecnologia, fara das pessoas com qualquer defi-
ciéncia um agente mediador da mudanca e da acessibilidade, em
que todos somos iguais em nossas diferengas.

Consideragoes finais

Esse tipo de trabalho é de imprescindivel importancia para
que o ensino seja cada vez mais inclusivo e para que a inclusdo seja
definitivamente colocada em pauta pelas escolas. Também ¢ crucial
lembrar que os programas federais de apoio, como o PIBID, ser-
vem ndo s6 como uma forma de aprimoramento dos alunos de
Licenciatura, uma vez que tém a vivencia escolar antes mesmo dos
estagios supervisionados, mas também como uma forma de apoio
a atividades didaticas e inclusivas, o que proporciona uma troca de
benesses.
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Diante dos resultados encontrados, é possivel afirmar que
ainda ha, apesar da evolugdo tecnoldgica, uma resisténcia por parte
de alguns docentes, entretanto a tecnologia ¢ um dos principais
aliados de uma educagao inclusiva. A tecnologia ¢ a principal
forma de complementac¢ao de habilidades humanas e ¢ a princi-
pal forma de auxilio e suporte a pessoas com deficiéncia, seja ela
qual for. Ela surge através das necessidades de ir além das capaci-
dades humanas, e hoje pode-se dizer que é, talvez, uma parte es-
sencial da vida.

O que vale salientar sempre é: ndo importa quais recursos
serdo utilizados, independentemente da tecnologia ou técnica, o
importante é sempre lembrar que inclusdo significa aproximar o
aluno com deficiéncia de todas as atividades propostas e ndo o
distanciar. Respeitar os limites de cada um ¢ a base da educagdo;
ajudar a ultrapassé-los é a missdo do educador.
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Introducgao

Ao nos depararmos com a realidade de uma escola, desco-
brimos varios pontos para os quais nao fomos preparados para
vivenciar. Um deles, essencial para nossa constitui¢do como bol-
sistas PIBID e futuramente como profissionais da educagao, foi a
convivéncia com alunos, especialmente com alunos geralmente
esquecidos pelo sistema: os alunos com deficiéncia visual.

Nas Politicas Publicas para a Educagao Especial existe o
decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), o
qual se refere a educagdo especial, ao atendimento educacional
especializado e outras providéncias. No Artigo 1° do mesmo, pode
ser constatado que ¢ dever do Estado oferecer acesso gratuito e
inclusivo de alunos com qualquer tipo de deficiéncia a escola de
ensino regular. Esse decreto possibilita, ao menos no papel, aces-
so ao ensino regular sem que haja discriminagdes e distingao, as-
segurando o principio de igualdade, conforme a Constitui¢do Fe-
deral Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988).
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Na pratica, essa inclusdao nao existia. Segundo Santos e
Manga (2009, p. 17), ndo existe uma “implantagdo normatizada
de recursos tateis para a apreensdao do conhecimento, como ma-
quetes e modelos tridimensionais”, o que dificulta a confecgdo de
tais materiais de forma menos abstrata. Nessa perspectiva, o gru-
po adotou primeiramente, como alternativa, materiais como a
massa de modelar, porém, precisava de materiais com maior du-
rabilidade para que as produgdes se tornassem recursos a serem
utilizados por todos os alunos com deficiéncia visual que ainda
viriam a estudar na escola, construindo, assim, um acervo de ma-
teriais didatico-pedagdgicos na escola.

Na esperanca de incluir esses alunos, sem excluir o restante
da turma, criamos materiais adaptados com massa de biscuit como
uma forma de fazé-los enxergar a sua prépria maneira: tocando.
Em pouco tempo, tais recursos melhoraram significativamente o
ensino e o aprendizado de todos os alunos envolvidos, tornando-
se uma atividade constante e cada vez mais chamando atencao
de outros professores, alunos e gestao da escola.

Logo fomos convidados a expandir esse projeto e assim pas-
samos a realizar oficinas e minicursos para ensinar professores e
futuros professores, como aconteceu em uma manha chuvosa quan-
do ensinamos professoras da Educagcdo Basica a criar materiais
adaptados. Tal minicurso foi um convite que recebemos pela divul-
gacao e visibilidade que empregamos no material. Este artigo é um
relato e também uma reflexdo sobre esse projeto tao importante
para a nossa formagao e ainda mais importante para a formagao
continuada de professores ja inseridos no sistema educacional.

Contextualizando o minicurso

Os sujeitos do minicurso eram professoras da Educagdo
Basica de Uruguaiana/ RS, que participaram do minicurso por
livre e espontanea vontade com o desejo de construir conheci-
mentos sobre recursos adaptados para deficientes visuais. Devi-
do ao mau tempo no dia compareceram apenas 15 professoras.
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Os recursos utilizados para a confec¢ao do material foram:

» Tinta para tecido de diversas cores;

* Massa pronta para biscuit;

* Pincéis;

* Potes com agua para limpar os pincéis;

» Bandejas de isopor para misturar as tintas;

 Barbante;

* Tesoura;

* Vendas para os olhos (confeccionadas pelo grupo com

E.VA. e TN.T);

* Verniz;

« Palito.

As participantes foram separadas em grupos grandes, com
mesas arrumadas e forradas. No primeiro momento, tiveram os
olhos vendados com o intuito de despertar a empatia das partici-
pantes para que conseguissem compreender melhor a realidade
dos alunos com deficiéncia visual. Com essa estratégia buscamos
sensibilizar as participantes para que refletissem sobre as aulas
tradicionais, especialmente as que utilizam como tnico recurso o
quadro e giz como estratégia didatica nas salas de aula regular.
Assim, buscamos sensibilizar para a compreensao do outro na
perspectiva da alteridade.

Segundo Molar (2017, p. 1.453):

A educacio, pensada com base na perspectiva da alteridade,
passa a ser concebida como o processo construido pela rela-
¢do particular e intensa entre diferentes sujeitos, os quais pos-
suem opg¢des e projetos também diferenciados. Em meio ao
processo interativo, ocorre ndo apenas a aprendizagem de
conceitos, informagdes, mas, sobretudo, a compreensao dos
contextos em que surgem os contatos, os relacionamentos de
sujeitos plurais para a apreensdo dos elementos que adqui-
rem significado.

Ainda segundo o autor, a alteridade é uma forma de convi-
ver democraticamente e de forma igualitdria com grupos diver-
sos. A mesma também resulta em debates e estudos levando a
criatividade a outro nivel de interacdo com o meio. Falar sobre
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inclusdo também ¢é falar sobre alteridade, uma vez que ambos se
complementam.

Portanto, de olhos vendados, as participantes receberam ex-
plicacdo de conteudos ja trabalhados pelo subgrupo (como o ci-
clo de germina¢do do milho e do feijdo), sem a utilizagdo de ne-
nhum recurso adaptado. Foram feitos questionamentos para veri-
ficar a aprendizagem do grupo. Apos, foi disponibilizado o mate-
rial para que o manuseassem durante a explicagdo e assim notas-
sem a diferenca de aprender com e sem materiais adequados. Ao
retirarmos as vendas das professoras, as mesmas puderam visua-
lizar imagens do contetido explicado no quadro e os materiais
que estavam tocando.

Dando sequéncia a atividade, as professoras deveriam re-
produzir um dos ciclos em biscuit; para tanto, a massa de biscuit
foi distribuida entre os grupos juntamente com as tintas, os pin-
céis, os palitos e os barbantes.

As participantes tingiram a massa nas cores sugeridas nas
imagens, amassando bem para que a tinta misturasse e secasse
uniformemente. Depois de seca, ndo ha mais risco de manchas.
Assim, solicita-se que lavem as mdos para que consigam traba-
Ihar melhor na confec¢ao. Terminada a confeccdo do material em
biscuit, o verniz foi passado nos materiais para uma maior preser-
vagao das pegas.

152



Subprojeto PIBID Ciéncias da Natureza: agdes, intervencdes e reflexdes de pibidianos(as)

Figura 1: Manuseando a massa de biscuit

ey
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Fonte: Autores do trabalho

Figura 2: Construindo o seu material

Fonte: Autores do trabalho
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Ap06s os agradecimentos do subgrupo pela participagao, em-
penho e procura pelo minicurso, foi realizado um momento de
reflexdo, em que elas conversaram sobre o impacto que o mini-
curso teve para sua formacgao.

Resultados

O minicurso foi bastante valioso para as profissionais pre-
sentes. Quando vendamos as mesmas, elas pareceram confusas
ao ouvir a explicagdo sem os materiais didaticos. Nesse momento,
elas acabaram se dispersando e, quando questionadas sobre o con-
teado, nao sabiam dizer muito bem o que havia sido explicado.

Apbs, com a ajuda dos materiais didaticos, a explicagao
ficou mais clara e melhor de compreender. As participantes fica-
ram mais empolgadas e conversavam entre si sobre as texturas e
sensagdes que vivenciaram ao tocar os objetos adaptados.

Apobs esse momento, chamamos um dos alunos do curso
de Ciéncias da Natureza, o Renato, que foi aluno na Escola Ron-
don, o qual inspirou os bolsistas PIBID juntamente com a super-
visora a produzir recursos com massa de biscuit para serem utili-
zados nas aulas de Biologia. Hoje, ele também ¢ bolsista PIBID
em nosso subgrupo, trazendo ainda mais significado para nossas
praticas inclusivas.

No final da oficina, pedimos que as participantes refletissem
sobre os efeitos do minicurso em sua formacao continuada. O feed-
back foi bastante positivo e satisfatério para o nosso subgrupo; re-
cebemos varios elogios e agradecimentos pelo minicurso, tais como:
“muito proveitoso”; “vou levar para minha turma”; “passou muito
rapido”; “deveria ter todos os anos”; “vou guardar para sempre”.

Reflexoes: perspectivas de um aluno cego

Ao ingressar no Ensino Médio, conclui que seria uma das
etapas mais dificeis que ja enfrentei, pois, pelo fato de nido ser
ainda alfabetizado no c6digo BRAILLE, dispunha apenas da me-
moéria como um agente mediador.
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Entretanto ndo era o bastante; havia a necessidade de maio-
res recursos, relacionados as disciplinas e aos conteudos, alguns
extremamente visuais.

Entao decidi que tinha de desenvolver maneiras préprias
de entender e aprender, optando por métodos decorativos, quan-
do procurei memorizar todos os conteudos de forma a desenvol-
ver uma “visdo” prépria sobre eles. Assim ampliei meus demais
sentidos, apurando minha audi¢do, captando quaisquer movimen-
tagoes, atendo-me as explicagdes e as proprias aulas.

Tornei minha memoria capaz de refletir sobre o que me era
fornecido através do tato, porém ndo era suficiente; precisaria de
algo mais, algo que me proporcionasse fielmente a ideia do que
estava sendo colocado visualmente aos colegas.

Inicialmente, ao adentrar a sala de aula, a primeira discipli-
na com que tive contato foi a Biologia. Lembro-me perfeitamente
que a professora nesse dia estava ministrando sua aula sobre algum
conteudo relativo as células, seus envoltdrios e suas particularida-
des elementares.

Entretanto as ideias nao haviam surgido, pois a professora
ndo sabia como explicar a Biologia a um aluno deficiente visual.
Entao, deparando-se com seu primeiro aluno incluso, percebeu
que tinha de refletir sobre suas metodologias e meios para ajuda-
lo. Pois outros alunos iriam ingressar no Ensino Médio, e nova-
mente iria deparar-se com a mesma situagao de incapacidade.

Enfim, optou por demonstrar suas aulas com base na utili-
zacao de objetos: apagadores, giz, barbantes etc. Ambos com a
finalidade de suprir algumas explicagdes. Mas ainda ndo era o
bastante; estava faltando um diferencial que me proporcionasse
melhor compreensao do mundo bioldgico e o que a ele pertencia.

Foi a partir do PIBID que o mundo bioldgico poderia ser
direcionado ao publico deficiente visual de uma forma tatil, que
tornasse possivel sua compreensao.

Assim as ideias foram fluindo uma a uma e por sua vez
colocadas em pratica com 0s mais variados materiais: massa de
modelar, materiais em relevo, até mesmo materiais rotineiros de
nosso dia a dia. Porém todos esses materiais acabavam quebran-
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do ou se deteriorando com o manuseio continuo ou mesmo com
a contribuigao do clima e do tempo. Foram inumeras as tentati-
vas, pois, chegando a um resultado positivo, o ensino seria com-
pletamente reunificado e seriam ampliados novos horizontes.

Portanto chegou-se a conclusdo de que a massa de biscuit
seria a melhor alternativa para a producao de réplicas pertinentes
a Biologia. Assim foram sendo construidos varios exemplares,
estruturas solidas que podem facilmente ser moldadas através de
movimentos manuais, originando réplicas fiéis aos integrantes do
mundo bioldgico como: o reino das bactérias, seus ciclos, o reino
das plantas com todas as suas partes e estruturas, as células com
todos os seus envoltorios fundamentais e estruturas microscopi-
cas, que moldados a partir do biscuit poderiam ser bem utilizadas
tanto por alunos cegos como por alunos videntes, despertando-
lhes interesse relativo a Biologia.

Com isso expandi minhas capacidades tateis, adquirindo
um maior conhecimento sobre a disciplina, assimilando as expli-
cagdes rapidamente junto com meus colegas, podendo acompa-
nhé-los nas tarefas e atividades praticas, nas quais o emprego de
materiais ladicos representados através do biscuit foi meu maior
aliado nesse periodo.

Sao experiéncias dessa amplitude que estimulam a procura
de meios alternativos para alcangar o sucesso, pois para um alu-
no deficiente visual a capacidade de analisar um mundo superva-
lorizado pela visao revela-se infinitamente intensa. Nisso ¢ neces-
saria a participagdo de protagonistas, atuando como alavancas
impulsionando a inovagdo rumo ao futuro. Nesse ponto, minhas
concepgdes afirmam que fui o agente mediador desse projeto,
beneficiando ndao s6 a mim, mas todos os envolvidos.

E tenho a plena certeza de que a partir desse projeto irdo
surgir outros, reinventando o ensino onde o biscuit se fizer presente.

Discussao

A educacdo continuada é, de certa forma, uma maneira
também de aprender o que nunca foi visto durante a graduagdo
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inicial do professor, tornando esse novo conhecimento uma ma-
neira de suprir as necessidades de um profissional que teve uma
formagao precaria ou pouco aprofundada em certos pontos (GAT-
TI, 2008).

Segundo Gatti (2008, p. 64):

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN,
lei n. 9.394/96) veio provocar especialmente os poderes pu-
blicos [...] A lei reflete um periodo de debates sobre a questao
da importancia da formagao continuada e trata dela em varios
de seus artigos. O artigo 67, que estipula que os sistemas de
ensino deverdo promover a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, traz em seu inciso II o aperfeicoamento profissio-
nal continuado como uma obrigacdao dos poderes publicos,
inclusive propondo o licenciamento periédico remunerado
para esse fim.

O incentivo existe, mas ¢ suficiente? Supre as necessidades
de uma professora que trabalha 40 horas semanais? Raramente.
Cursos como esse que realizamos sao de extrema importancia e
sdo bastante simples também, mas ¢ claro que ndo podemos igno-
rar o fato de que alguns profissionais se sentem tao desvaloriza-
dos na 4rea da educagdo, que nem ao menos tém motivagdo para
procurar um curso de aperfeicoamento profissional. De que adian-
ta procurar cursos, pos-graduagdes se o incentivo financeiro ndo
vem? Infelizmente, apenas o amor pela docéncia ndo ¢ suficiente
para que essa procura seja maior.

Consideragoes finais

E esperado que, a partir dessa metodologia, a discussio so-
bre a construcdo de materiais didaticos adaptados seja trabalhada
com maior frequéncia. E fundamental que esse tema seja traba-
lhado cada vez mais com professores € que 0s mesmos estejam
preparados para vivenciar situagdes como as que foram encontra-
das pelo PIBID na escola. E esperado que os professores consi-
gam desenvolver esses materiais em uma sala de aula diversifica-
da e heterogénea.
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E de extrema importancia que seja trabalhada a empatia
juntamente com o desenvolvimento da didatica na formagdo de
professores, para que se efetive a inclusdo de alunos com deficién-
cia, bem como a ocorréncia de uma aprendizagem significativa.

Também ¢ necessdrio aprender a diversificar os métodos
em sala de aula, fugindo do ensino tradicional, como slides e vi-
deos, meios esses que nao atingem todos os alunos na escola. Im-
portante seguir buscando maneiras diferenciadas de ensinar que
podem ser aprendidas em cursos voltados para a formagao conti-
nuada. E preciso manter-se atualizado e estudando para que es-
tratégias de ensino e aprendizagem sejam colocadas em pratica
de modo diversificado e inclusivo para atender todos e todas.
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Historico do PIBID na escola

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Mare-
chal Candido Rondon, localizada na Av. Presidente Vargas n°
2166, no municipio de Uruguaiana-RS, é uma escola que atende
alunos de Ensino Fundamental e Médio, sendo parte desses alu-
nos com varios tipos de deficiéncias, entre elas: deficiéncia inte-
lectual; deficiéncia auditiva; surdez; baixa visdo; cegueira. Para o
atendimento desses alunos portadores de deficiéncia a escola pos-
sui a sala de Recursos, dotada de equipamentos especificos que
servem de suporte no processo de ensino-aprendizagem dos alu-
nos. Essa é uma das escolas mais articuladas com a UNIPAMPA,
escola que recebe alunos que participam do PIBID (programa de
incentivo a iniciagdo a docéncia) desde 2014, que desde entdo
vem atendendo varios alunos, atualmente com dois subgrupos
atuantes: um na area da Biologia e outro de Fisica. Pretendemos
neste artigo compartilhar algumas praticas significativas que tém
contribuido para a formagdo docente dos atuais bolsistas no
subgrupo de Fisica sob supervisao da professora Rosane Cirlei.
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Ac¢oes do PIBID na escola

Reuniao de planejamento

As reunides de planejamento do subgrupo (Figura 1) sao
de extrema importancia, pois elas nos orientam nas atividades
que iremos desenvolver e nas estratégias pedagogicas que estdo
sendo utilizadas. Também nessas reunides avaliamos as ativida-
des realizadas refletindo sobre os aspectos positivos e negativos.

Figura 1: Reunido de planejamento do subgrupo

Reunides pedagogicas

A participagdo nas reunides pedagogicas auxiliou-nos a co-
nhecer mais sobre a escola, referéncia na area da inclusio. Verifi-
camos que esse trabalho ¢é feito com cuidado, e o corpo docente
aproveita nessas reunides para discutir percepgdes e estratégias
de auxiliar esses alunos de forma coletiva.

As reunides serviram para destacar a importancia de co-
nhecermos nossos alunos e suas historias e necessidades especifi-
cas para poder ajuda-los de forma adequada.
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Assisténcias em sala de aula / Monitoria

A monitoria nas aulas de Fisica do 3° ano do Ensino M¢-
dio na Escola Rondon proporciona o exercicio supervisionado
da docéncia através da resolugdo de exercicios e complementa-
¢do de conteados com abordagens complementares aos minis-
trados pela professora. Nesse trabalho verifica-se 0 melhor en-
tendimento por parte dos alunos com maior reflexdo e possibili-
dades de tirar davidas, resultando em melhor desempenho em
suas notas na disciplina.

Desenvolvimento de material didatico e experimentos

As aulas experimentais sdo importantes na constru¢ao do
conhecimento cientifico e favorecem o aluno ndo somente na
constru¢do do conhecimento especifico, desenvolvido acerca da
ciéncia em si, como oportunizam o desenvolvimento do pensa-
mento critico, uma vez que o aluno ¢ estimulado a propor hip6-
teses e fazer questionamentos, incentivando-o a raciocinar em
busca de respostas. Na Figura 2, exemplificamos esse tipo de
atividade com um experimento de eletrizacdo por atrito realiza-
do em sala de aula.

Figura 2: Experimento de eletrizagcdo por atrito
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Palestras com a inclusido de temas transversais

Os temas transversais abordam diversos contextos e tém
por objetivo, de acordo com Garcia, Garcia, Paula (2010, p. 12),
“I...] discutir temas atuais de abrangéncia nacional como Etica,
Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Satude
e Trabalho e Consumo, para uma maior participagdo ativa na so-
ciedade, gerando questionamentos e proposi¢des de mudangas no
nosso pais”. Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacio-
nais (BRASIL, 1998, p. 29) também apontam que “os Temas Trans-
versais tém natureza diferente das areas convencionais. Sua com-
plexidade faz com que nenhuma das areas, isoladamente, seja sufi-
ciente para aborda-los. Ao contrario, a problematica dos Temas
Transversais atravessa os diferentes campos do conhecimento”.
Portanto a organizagao e realiza¢do de palestras abordan-
do os Temas Transversais constitui-se em importante ferramenta
para estimular a reflexdo dos alunos, desenvolvento o senso criti-
co e o prazer pela pesquisa de diferentes temas, buscando apro-
fundar seus conhecimentos.
[...] o conhecimento é concebido como resultado da a¢ao do
sujeito sobre a realidade, estando o aluno na posi¢do de pro-
tagonista no processo da aprendizagem construida de forma
cooperativa numa relagdo comunicativa renovada e reflexiva

com os demais sujeitos [...] (BEHAR, PASSERINO, BER-
NARDI, 2007, p. 02).

Integracdao entre subgrupos

Tivemos a visita dos colegas pibidianos do subgrupo da
Escola Romagueira Correia. Os colegas compartilharam a prati-
ca que eles desenvolveram em sua escola; o nome dado por eles
foi a pratica com foguetes. Num primeiro momento, os pibidia-
nos reuniram-se no laboratdrio para testar e confeccionar um fo-
guete. O foguete era feito com garrafas pet, cartolina, bicarbona-
to de sddio, filtro de papel de café, tesoura, fita adesiva, agua,
linha de costura, rolha e vinagre. Apos o teste, os alunos convida-
ram as duas turmas do terceiro ano para ir ao laboratério, onde
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foi ensinado a eles como montar o seu foguete (Figura 2). Depois
de confeccionados os foguetes, os alunos foram na quadra da es-
cola para “langar” os mesmos (Figura 2). Na sequéncia, os alu-
nos voltaram ao laboratério para a discussao sobre os principios
fisicos envolvidos no langcamento do foguete.

Figura 2: Montagem e langamento de um foguete de garrafa PET

Passeio Pedagogico

Apesar da Unipampa ja estar estabelecida na cidade ha dez
anos, € muito comum a0 conversarmos com as pessoas verificar
que muitos ainda ndo tém conhecimento da mesma, que se trata
de uma instituicao publica e qual a sua forma de ingresso, o que
demonstra a necessidade de divulgacao.

No inicio do ano letivo, expressamos a vontade de realizar
uma visita a Universidade, o que foi bem aceito pela orientadora,
alunos, e a diregdo da escola mostrou-se pronta para nos auxiliar
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nessa pratica, entrando em contacto com o 6rgao municipal que
nos forneceu o veiculo para a visita. A escola também nos orien-
tou sobre prevenc¢do de acidentes e nos auxiliou com a contribui-
¢do de uma professora para nos auxiliar no passeio devido ao
numero grande de alunos, por se tratar de duas turmas em que
todos participaram, totalizando o numero de cinquenta alunos.

O passeio pedagdgico é uma ferramenta pedagogica que
possibilita ao estudante aprender de forma pratica e prazerosa,
promovendo um contato concreto com a realidade e gerando in-
teracdo com o ambiente visitado, favorecendo o conhecimento
fisico, social e cultural com a finalidade de gerar novos conheci-
mentos. De acordo com Swarbrook e Horner (2002, p. 64 apud
MILAN, 2007, p. 13): “Este segmento se caracteriza por viagens
de estudos do meio ambiente e tem como objetivo transportar o
conhecimento teodrico assimilado em sala de aula para a realida-
de concreta, oferecendo, ainda, momentos de descontragao e so-
cializacao”.

Os passeios pedagdgicos, turismo pedagdgico ou ainda co-
nhecido como aulas de passeio, segundo Elias (1996, p. 180), pro-
porcionam ao estudante:

Uma maior autonomia vivendo situag¢oes reais e assumindo
novas responsabilidades, descobrindo suas préprias capaci-
dades em situagdes desconhecidas; ampliar o campo das in-
vestigacoes, chegando a descobertas multiplas, inesperadas e
interessantes; privilegiar sobretudo o encontro como o outro
de maneira diferente daquela do dia a dia na escola. Encon-
tro com o coleguinha que ndo brinca com ninguém, com a
professora sempre apressada, com os acompanhantes cari-
nhosos e 0s monitores atenciosos, promovendo uma troca afe-

tiva e a tomada de consciéncia de valores sociais importantes
para a vida de todos.

Os nossos objetivos principais foram estimular nossos alu-
nos a estudar para o Enem e desperta-los para a real oportunida-
de que tém de ingresso em uma institui¢cao de Ensino Superior, a
reflexdo sobre seus direitos e a problematiza¢do da educagdo como
um direito de todos, estimulando o carater critico e cidadao dos
estudantes.
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Durante nossa visita ao campus fomos recepcionados pe-
los funcionarios que elaboraram previamente um roteiro no labo-
ratério “Interdisciplinar de Formag¢ao de Educadores — LIFE”.
Assistimos a uma palestra em que os alunos receberam informa-
¢oes detalhadas sobre a Universidade: processo de ingresso e os
cursos oferecidos pela instituicdo em seus variados campus. Pos-
teriormente, por se tratar de um grupo grande, a turma foi dividi-
da em trés grupos para fazer a excursdao nos laboratorios.

Os estudantes demonstraram uma postura colaborativa
durante a visita, estando atentos e com vontade de conhecer mais;
aproveitaram para tirar sobre a Universidade e o ambiente uni-
versitario. Segundo Moran, Masetto, Behrens (2000), o ser huma-
no aprende e constrdi seu conhecimento pela necessidade de re-
solver problemas, pela curiosidade, pelo interesse, pelo prazer e
satisfagdo de vencer desafios, pela motivagao e pelo espirito de
busca por respostas concretas.

Acreditamos que os objetivos que estabelecemos foram atin-
gidos, contribuindo ndo somente para o desenvolvimento dos
estudantes como também para o nosso, que nos fez refletir sobre
a importancia da educagdo e das conquistas que se estabeleceram
nas ultimas décadas através das politicas publicas para a educa-
¢d0, como a necessidade de empenho de todos para o éxito das
mesmas na pratica.

Consideragoes finais

O programa PIBID ¢ sem duvidas um excelente programa
de iniciacdo a docéncia. Nele podemos ver a importancia que o
mesmo tem no futuro docente de seus integrantes. O PIBID pro-
porciona o desenvolvimento do académico/a; através dele o aca-
démico/a tem a oportunidade de adentrar o ambito escolar an-
tes do componente curricular estagio supervisionado. Essa vi-
véncia no ambiente escolar transforma o académico/a, pois o
mesmo consegue se ver como como docente e ndo somente dis-
cente.
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As praticas realizadas no PIBID, desde reunides pedagogi-
cas, monitorias em sala de aula, expedi¢oes de estudo e outras,
fazem com que enriquecga a graduagao do licenciado/a, pois es-
sas praticas se tornam de suma importancia para seu futuro como
docente.

Cada atividade realizada na escola foi de extrema impor-
tancia para cada participante do grupo. O grupo de Fisica da Es-
cola Rondon sempre serd grato pela experiéncia que o PIBID pro-
porcionou para seu futuro campo de atuagao.
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